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Competencias digitales,
ubicuidad e inteligencia colectiva
en la universidad de hoy

vanzar hacia una
cultura digital, en
una era de verti-
inosos cambios y
desarrollo tecnoldgico, es una
necesidad insoslayable en el
mundo universitario de hoy.
Situacién que demanda una re-
flexién critica y prospectiva para
la construccién de una agenda
proactiva y real, que posibilite a
las Instituciones de Educacién
Superior, acelerar el paso para
lograr un nivel aceptable de do-
minio de competencias digitales
en quienes integran la comuni-
dad universitaria, especialmente
en dos de sus actores vitales: los
profesores y estudiantes.
Conocer y dominar el len-
guaje digital es fundamental
para el éxito profesional de un
graduado universitario, quien
luego de dejar las aulas univer-
sitarias, presenciales y ubicuas,
se enfrentard a un mundo la-
boral y social de marcada cul-
tura digital.
En este escenario cobran
tuerzas nuevos conceptos, inno-

vaciones y diversas tendencias
pedagdgicas y tecnoldgicas, unas
ya incorporadas e institucionali-
zadas en algunas universidades
innovadoras, y otras que siguen
una ruta de implementacién mas
lenta, pero que deberdn acelerar
su incorporacion.

Las teorias y modelos de
aprendizaje emergentes, y la
puesta en escena de una serie
de tecnologias, especialmente
las tecnologias méviles, posi-
bilitan el aprendizaje ubicuo.

Para el profesor Nicholas
Buburles, esta ubicuidad educa-
tiva implica la posibilidad de ac-
ceder en cualquier momento y
lugar a informacién de diversas
fuentes, la interaccién con pares
y expertos; y oportunidades es-
tructuradas de aprendizaje des-
de una variedad de fuentes.

Por su lado, el neuro-
cientifico argentino Facundo
Manes, sostiene que en la era
actual donde cobra fuerza la
economia creativa, debe po-
tenciarse la inteligencia co-
lectiva y el trabajo en equipo.

Defiende que la inteligencia
colectiva es mucho mds que la
suma de las inteligencias indi-
viduales “no hay nada como el
trabajo en equipo, porque hoy
la inteligencia es colectiva, ya
no existen mis los Einsten...,
los equipos que funcionan bien
para algo les va bien en todo”.
En este contexto que la
ciencia advierte las Institu-
ciones de Educacién Superior
y quienes la integran estin
obligadas a plantear y ejecu-
tar los cambios estructurales,
organizacionales,  culturales
y paradigmadticos que se re-
quieren para cambiar pricti-
cas tradicionales y andlogas,
desarrollar y empoderar a sus
colaboradores de estas nuevas
competencias digitales en los
distintos dmbitos del mundo
universitario para ser perti-
nentes en una sociedad digital
donde prima la ubicuidad y la
inteligencia colectiva.

Editorial



Aprendizaje significativo: comprension

del impacto de acciones cotidianas en el
medio ambiente, aplicado a la asignatura de
Educacion Ambiental

Meaningful learning: Comprehension of the impact of
daily action in the environment, applied in the subject of
environmental education

Resumen
n este articulo se
presenta el trabajo
realizado  “moédu-
lo Acciones Coti-
dianas” para la asignatura de
Educacién Ambiental en mo-
dalidad presencial del Centro
Universitario Regional del
Centro de la Universidad Na-
cional Auténoma de Hondu-
ras, UNAH-CURC, dicho desa-
rrollo propuso actividades de
aprendizaje significativo y se
elaboraron actividades enri-
quecedoras, con el fin de po-
der reforzar el conocimiento a
través del aula virtual.

El aprendizaje hibrido con
aula invertida permite a los
estudiantes acceder a infor-
macién complementaria, asi
como realizar actividades fuera
del horario de clases, a la vez,
los estudiantes se familiarizan
con el uso de tecnologias de
informacién y comunicacién.

UNAH INNOV@ N° 8,

Zarela Karenina Alvarado Pefia
Departamento Quimico-Biologico

Centro Universitario de la Region Central de Comayagua
Universidad Nacional Auténoma de Honduras

Para medir el impacto de apli-
cacién, al culminar el médulo,
durante el segundo parcial de
la asignatura, se aplicé una en-
cuesta escrita a 110 estudiantes
en sus saberes conceptuales y
tecnolégicos, misma que evi-
denci6 un mayor entendi-
miento de los diferentes tipos
de contaminacién producto
de sus actividades diarias. Se
observé una mejor compren-
si6n del impacto de su huella
ecolégica individual a través
del célculo de la misma; los
estudiantes tomaron concien-
cia de su contribucién al dete-
rioro del ambiente. También,
quedé al descubierto, que los
estudiantes encuestados nunca
habian utilizado previamente
un aula virtual por lo que fue
un gran logro familiarizarlos
con los entornos de aprendi-
zaje virtuales.

Abstract
This article presents, the work
done in the “Daily actions”
module of the subject of Edu-
cational environment face to
face mode of the Center Re-
gional University Centre, in
the development of this work
were made significant learning
activities and enrichment acti-
vities were done, in order to
strength students’ knowledge
through the virtual classroom.
Hybrid learning with fli-
pped classroom allows stu-
dents access to complementary
information, as well as perfor-
ming activities outside class-
room hours, at the same time,
students get familiar using
1cT. To measure the applica-
tion impact at the completion
of the module, during the se-
cond partial, a written survey
was applied to 110 students
of their conceptual and te-
chnological knowledge, this
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evidenced a greater compre-
hension of the different types
of pollution product of their
daily activities. It was obser-
ved a better comprehension
of impact of their individual
ecological footprint, the stu-
dents became aware of its
contribution of environmental
damage. It was also revealed
that the surveyed students had
never used a virtual classroom
before, so it was another great
achievement that they became
familiar with virtual learning
environments.

Palabras clave.

Acciones cotidianas, concien-
cia ambiental, impacto, huella
ecoldgica.

Keywords.
Daily actions, environmental
awareness, impact, ecological
footprint.

Introduccion

En el entorno universitario
de la regién central de Hon-
duras, en el Departamento de
Comayagua, especificamen-
te en el Centro Universitario
Regional del Centro, CURC-
UNAH, se registra un bajo ni-
vel de conciencia que tienen
los estudiantes sobre el impac-
to de sus acciones cotidianas
en el medio ambiente, ya que
permanentemente se observan
tiraderos de basura y falta de
cultura ambiental. A pesar de
que todos los periodos acadé-
micos se imparte la asignatura
de Educacién Ambiental en
la UNAH, es notorio que no

hay una comprensién real y

e-lnnovacion

practica del aporte individual
al deterioro del ambiente. Por
lo que, es necesario desarro-
llar un espacio dentro de la
programacién didictica actual
para realizar una serie de acti-
vidades de aprendizaje signifi-
cativo, mismo que se pretende
suplir con el médulo “acciones
cotidianas”, para fortalecer el
conocimiento impartido de
manera presencial en el aula.

En UNAH-CURC se aten-
di6 una poblacién estudian-
til de 3,196 alumnos en el 11
Periodo  Académico 2018.
En este Centro, se imparte la
asignatura de Educaciéon Am-
biental Optativa. La matricula
general en dicha asignatura
asciende a 350 alumnos cada
periodo académico, distribui-
das en ocho secciones, usual-
mente estudiantes de primer
ingreso.

El desarrollo del mddulo
«Acciones Cotidianas» en el
aula virtual complementé y
profundizé el conocimiento
brindado en el espacio presen-
cial, se utilizaron recursos di-
décticos como la video-leccion,
clculo de huella ecolégica y
una lectura complementaria/
cuestionario virtual. Gracias a
esta intervencion, se logré un
cambio de actitud por parte
de los estudiantes en pro del
cuidado del medio ambiente y
entorno universitario.

Se partié de la incorpo-
racién de un médulo titulado
“Acciones Cotidianas” con tres
actividades de aprendizaje sig-
nificativo, mediante un aula
virtual en Moodle 2.7 en el

Campus Virtual de la UNAH,

para mejorar la comprensién
en los estudiantes sobre el im-
pacto de sus actividades dia-
rias en el medio ambiente.

El objetivo general es que
los estudiantes de educacién
ambiental de UNAH-CURC
comprendan el impacto de sus
actividades cotidianas en el
ambiente a través de agregar
en la programacién didictica
existente de la asignatura de
Educacién Ambiental el mé-
dulo “Acciones Cotidianas” y
en el aula virtual de apoyo a
la presencialidad de la clase.
Posteriormente, se aplicé el
modulo a los estudiantes de la
asignatura de Educacién Am-
biental en el segundo parcial
del Tercer Periodo Académico
2018.

Fundamentacién tedrica
Respecto al tema ambiental,
llama la atencién la percep-
cién de los estudiantes, quie-
nes consideran que el mayor
problema de contaminacién es
a gran escala: industrias, fabri-
cas y agricultura; sin embargo,
a menudo se aprecia en los
estudiantes, comportamien-
tos individuales dafiinos para
el ambiente, como lo eviden-
cia la gran cantidad de basura
en los alrededores del campus
universitario. Cada trimestre
se realizan operaciones de lim-
pieza con los estudiantes y el
problema de la basura persis-
te, a pesar de haber suficientes
contenedores de basura co-
locados estratégicamente por
todo el Centro, lo que conlleva
a pensar que es un problema
de conciencia ambiental.

(¥
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Ante la falta de concien-
cia y malos comportamientos
en el tema ambiental, es im-
portante que los docentes de
la asignatura de Educacién
Ambiental, creen los medios
didédcticos para que los es-
tudiantes puedan adquirir la
conciencia ambiental necesa-
ria para modificar sus accio-
nes cotidianas y asi generar
un cambio de actitud sobre el
tema del medio ambiente.

Segun la Agencia Interna-
cional de Energia, en 2012 el
promedio mundial de emisio-
nes de CO2 por persona era
de 4,5 toneladas por habitan-
te (Gobierno de Chile, 2015).
Considerando que en paises
como México las proyecciones
al ritmo actual de consumo
para el afo 2,030 de emisiones

6 per cipita son de 10 toneladas,

cuando se deberia tener tan
solo 2 toneladas por persona
para limitar el calentamiento
global a 2°C. (USAID, 2013)

En Honduras el escena-
rio es diferente, con menos del
0.1% de emisiones de gases de
efecto invernadero del total
mundial, la adaptacién al cam-
bio climatico se vuelve priori-
dad y contribuir con medidas
de mitigacién que logren evitar
un incremento de temperatu-
ra del 1.5°C, por su ubicacién
geogréfica frente a dos océanos
y el relieve del territorio se en-
cuentra mds expuesta a sufrir
los efectos de fenémenos cli-
maticos extremos producto del
cambio climitico (Gobierno
de Honduras, 2015).

Para mejorar la compren-
sién de los estudiantes sobre

su impacto al deterioro del
ambiente, se utilizé apren-
dizaje hibrido por medio del
aula invertida, ya que la pro-
gramacién didéctica actual de
la asignatura de Educacién
Ambiental no profundiza en
la importancia de conocer el
impacto de las actividades co-
tidianas en la contaminacién
del ambiente. Al contar con
un espacio virtual de aprendi-
zaje en la plataforma Moodle
y desarrollando el médulo en
el aula virtual se estaria com-
plementando y profundizando
el conocimiento brindado en
el espacio presencial, utilizan-
do recursos didicticos como
la video leccién, cilculo de
huella ecolégica y una lectura
complementaria, seguida de
un cuestionario virtual; se es-
pera lograr un verdadero cam-
bio de actitud por parte de los
estudiantes en pro del cuidado
del medio ambiente y entorno
universitario.

Metodologia del trabajo

A continuacién se describen
las etapas desarrolladas para el
logro de aprendizajes signifi-
cativos por medio del Médulo
“Acciones Cotidianas™:

Etapa de disefio:

Se incluyé en la programacién
didactica existente de la asig-
natura Educacién Ambiental
un médulo de actividades so-
bre acciones cotidianas, para
ello se consulté la opinién de
la docente M.Sc. Ligia Sar-
miento, quien también impar-
te la asignatura de Educacién
Ambiental y cuya experiencia,

sirvié para determinar la per-
tinencia de las actividades de
aprendizaje.

Una vez consensuadas
las actividades, se procedié al
disefio de una video leccién
para demostrar el impacto de
las actividades cotidianas en
el ambiente.Luego, se diseiié
una actividad de aprendizaje
para que el estudiante pudie-
ra calcular su huella ecoldgica
individual y conocer a profun-
didad su contribucién al de-
terioro del ambiente, misma
actividad que fue complemen-
tada con el disefio de un foro
para compartir resultados, en
el cual cada estudiante pudo
compartir las diferentes ac-
ciones que se pueden llevar
a cabo para reducir su huella
ecolégica individual. También
se colocé en el aula virtual una
lectura complementaria sobre
la huella ecolégica en Euro-
pa, misma que lleva un cues-
tionario virtual para verificar
el nivel de comprensién de la
lectura.

Posterior al disefio de cada
actividad se procedié a crear
un médulo titulado «Accio-
nes Cotidianas» dentro del
aula virtual, como apoyo a la
presencialidad que se tiene
para la asignatura Educacién
Ambiental, programando las
techas en que cada actividad
serfa realizada por los estu-
diantes en el segundo parcial
del Tercer Periodo Académico
2018.

En la primera semana de
clase, se les explicé a los es-
tudiantes de Educacién Am-
biental que como parte de los

e-Innovaciéon UNAH INNOV@ N° 8, 2019



métodos de ensefianza se uti-
lizaria el aula invertida, para
que pudieran tener acceso
a los contenidos y a realizar
diferentes actividades de eva-
luacién de los aprendizajes en
horarios fuera de clase.

Etapa de validacién:

La primera semana de clases
del tercer trimestre, la asigna-
tura de Educacién ambiental,
conté con una matricula de
120 estudiantes, distribuidos
en 3 secciones. Se brindé a
los estudiantes una induccién
sobre la navegacién en el es-
pacio virtual de la asignatura
para conocer los siguientes
elementos: informacién com-
plementaria, descargar con-
tenidos, navegar a través de
los links y realizar diferentes
actividades; se les presenté
también el médulo “Acciones
Cotidianas” y se les explicé
la importancia de desarrollar
el contenido alli mostrado.
Para aquellos estudiantes que
mostraron mayor dificultad se
brindé una capacitacion en las
diferentes horas de consulta.

Etapa de aplicacion del
proyecto con estudiantes:

En el segundo parcial los estu-
diantes ingresaron al Campus
Virtual a desarrollar las activi-
dades del médulo «Acciones
Cotidianas», en horario fue-
ra de clase, haciendo uso de
la estrategia pedagdgica aula
invertida; y, al culminar el de-
sarrollo del médulo se aplicé
una encuesta escrita en el sa-
16n de clase, la cual sirvié para
corroborar el aprendizaje y la

e-lnnovacion

mejora en la comprensién de
sus actividades diarias. Tam-
bién elaboraron unos videos
amateurs donde los estudian-
tes pusieron en manifiesto su
creatividad y evidenciaron el
aprendizaje sobre la contami-
nacién generada producto de
sus actividades cotidianas.

Resultados

Con la adicién en la progra-
macién didactica existente de
la asignatura de Educacién
Ambiental de un apartado que
incluyera directamente el im-
pacto de las acciones cotidia-
nas en el ambiente, se mejoré
el abordaje del tema aprove-
chando el recurso del aula vir-
tual para que los estudiantes
dedicaran tiempo fuera de cla-
se a recibir informacién com-
plementaria.

A través de la incorpora-
cién del médulo “Acciones
Cotidianas” con tres activida-
des de aprendizaje significa-
tivo se planteé dar solucién a
la falta de comprensién que
evidenciaban los estudiantes
sobre el impacto de sus accio-
nes cotidianas en el deterioro
del ambiente. Para evaluar si
se obtuvo o no el objetivo, el
proceso de evaluacién de los
resultados consistié en aplicar
una encuesta de forma escrita
a un total de 110 estudiantes
donde se obtuvieron resulta-
dos muy positivos, entre los
cuales se destaca el reconoci-
miento de nueve diferentes ti-
pos de contaminantes produ-
cidos a través de sus acciones
cotidianas.

Un 65.5% del total de es-
tudiantes manifestaron nunca
haber usado una aula virtual,
por lo que se mostraban teme-
rosos a realizar actividades en
ella, logrando identificar que
su uso facilita sus aprendiza-
jes y la realizacién de algunas
tareas, mostraron su agrado y
aceptacion.

Se logré que el 100% de
los estudiantes de Educa-
cién Ambiental accedieran al
Campus Virtual a realizar el
mdédulo y para profundizar el
contenido de contaminacidon
ambiental de la programa-
cién didactica de la asignatu-
ra,y que ahora tienen mejores
competencias en el uso de tec-
nologias de la informacién.

Un 29.1% de los estudiantes
luego de culminar el médulo de
“Acciones Cotidianas”, afirma-
ron reconocer y estar mds cons-
cientes de los efectos negativos
de sus acciones cotidianas en
el ambiente, mientras tanto un
10% mencioné el aprendizaje
que tuvo con respecto al impac-
to del consumo energético (que-
ma de combustibles fésiles) en
el deterioro del ambiente.

A través del cilculo de la
huella ecoldgica individual el
88% de los estudiantes cono-
cieron su contribucién al dete-
rioro del ambiente, un 11.8%
de los estudiantes comentaron
que la actividad de la huella
ecolégica fue fundamental
para medir aproximadamen-
te su contribucién individual
y les permitié conocer la im-
portancia de proteger nuestro
entorno a través de nuestras
acciones diarias.

N
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El proceso de ensefian-
za-aprendizaje mejoré signifi-
cativamente con el uso del aula
virtual, ya que un 26.4% de los
estudiantes manifestaron que
la realizacién de tareas se faci-
litaba, mientras que un 20.9%
expres6 que el contar con el
contenido de clase en cualquier
momento permitia repasar y
acceder a la informacién en
los momentos oportunos. Un
14.5% también los estudian-
tes resaltaron el hecho de que
al realizar actividades directa-
mente en plataformas virtuales
se ahorraba el uso de papel y
materiales, lo que disminuia su
impacto en el ambiente.

Se les consulté directamen-
te a los estudiantes que enu-
meraran los diferentes tipos de
contaminantes producidos a
través de sus actividades coti-
dianas y el comentario mads fre-
cuente fue la contaminacién at-
mosférica por uso de automévil
(quema de combustibles f6si-
les) con un 15.5% de frecuen-
cia, en segundo lugar resaltaron
un problema comun en los alre-
dedores de Comayagua donde
no se tiene acceso a un servicio
de recoleccién de basura, por lo
que las personas recurren a la
quema de basura, producien-
do contaminacién atmosférica
(14.5% de frecuencia), seguida-
mente se menciond el consumo
de productos envasados (10%),
contaminacién del agua (10%),
contaminacién del suelo (9.1%)
y diferentes contaminantes an-
tropogénicos (6.4%).

Por otra parte, hubo una
mejora en el ejercicio de la
prictica docente al disefiar y

ejecutar actividades comple-
mentarias en modalidad virtual
y dar seguimiento personaliza-
do a las actividades de apren-
dizaje programadas al inicio
del periodo, lo que demanda de
parte del docente fortalecer las
competencias tecnoldgicas.

Conclusiones

El aprendizaje significativo
adquirido una vez culminado
el médulo por medio del uso
del aula virtual, se evidencia en
un cambio de actitud en los es-
tudiantes quienes se muestran
motivados a mejorar algunos
habitos de su vida cotidiana
que generan un fuerte impacto
en el deterioro del ambiente.

El uso del aula virtual
como apoyo y complemento a
las clases presenciales permite
brindar al estudiante conteni-
do y actividades complemen-
tarias para reforzar un tema
especifico como en este caso el
impacto de las acciones coti-
dianas en el ambiente.

La mayoria de los estu-
diantes de primer ingreso nun-
ca han usado aulas virtuales, y
se requiere el fortalecimiento
de competencias tecnoldgicas
e informativas.
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Los modelos didédcticos: aula y
aprendizaje invertidos aplicados a la
ensefnanza de la asignatura Espanol

General

Teaching models: inverted classroom and inverted learning
applied in General Spanish

Resumen
n la actualidad, la
sociedad del cono-
cimiento exige de la
ensefianza universi-
taria la aplicacién de metodolo-
gias innovadoras en la bisqueda
de la calidad educativa con la
mejora del aprendizaje de los
estudiantes, por ello en este ar-
ticulo se describe el desarrollo
de un proyecto de innovacién
educativa desde el enfoque
cualitativo de la investigacién
accién, cuyo objetivo central
fue mejorar la competencia lin-
giistica y comunicativa de los
estudiantes de la asignatura de
Espaiol General de la Univer-
sidad Nacional Auténoma de
Honduras, UNAH, mediante
el aprendizaje de los elementos
de cada uno de los niveles es-
tructurales linguisticos (fonéti-
co-fonolégico, morfosintéctico,
léxico-semantico) utilizados en
el estudio del Esparfiol.

e-lnnovacion

Janeth Mondragdn Herndndez
Departamento de Letras
Facultad de Humanidades y Artes

Universidad Nacional Auténoma de Honduras

El abordaje de este tema
comprende los diferentes ele-
mentos de cada nivel estructural
y consientes de la complejidad
del sistema lingiiistico, contri-
buyen adecuadamente para la
produccién textual escrita y tex-
tual. Para lograr esto, se disefi6
una propuesta didactica innova-
dora, que incluy6 dos técnicas: el
aula y el aprendizaje invertidos.

El proyecto se desarroll6 en
dos lineas o hipétesis de accién:
el disefio de nuevos recursos di-
dacticos y la propuesta didacti-
ca. El objetivo del proyecto fue
contribuir a consolidar la ges-
tién de los diferentes aspectos
de los niveles estructurales de
la lengua para mejorar la com-
petencia de la produccién y la
comprensién textual de los es-
tudiantes de Espafiol General.

Palabras clave: aula invertida,
aprendizaje invertido, Espa-
fiol, aprendizaje.

Abstract

Nowadays, knowledge socie-
ty requires the application of
innovative methodologies in
university education in the
pursuit of education quality,
with improvement of students
learning. Therefore, this arti-
cle describes the development
of an educational innovation
project, whose main objective
was to improve t the linguistic
and communicative compe-
tences of General Spanish stu-
dents by learning the elements
of each of the linguistic struc-
tural levels (phonetic- phono-
logical, morphosyntactic, lexi-
cal-semantic).

The development of this
topic includes different ele-
ments for each structural le-
vel, and they contribute ade-
quately to written and textual
production. To achieve this an
innovative didactic proposal
was designed, that included
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two techniques: flipped class-
room and learning,.

The project was carried
out over two hypotheses: the
design of new didactic resour-
ces and the didactic proposal.
The project objective was to
consolidate the management
of several issues of the struc-
tural levels of the language to
improve the textual produc-
tion and comprehension com-
petences from students of Ge-
neral Spanish class.

Key words: flipped classroom,
flipped learning.

Introduccion

La innovacién en las aulas
universitarias es una necesidad
en la bisqueda de la calidad
educativa. La implementa-
cién de nuevas metodologias
€s una exigencia para mejorar
el aprendizaje de los estudian-
tes. En la bisqueda de esto, y
aplicando la metodologia de la
investigacion-accion en este
proyecto educativo se plan-
tearon dos hipétesis de accién
que guiaron el proceso inves-
tigativo descrito en este ar-
ticulo: a) Nuevas propuestas
didécticas como la aplicacién
de las técnicas de aula inver-
tida y aprendizaje invertido
con integracién de TIC para
mejoran el proceso de ense-
flanza-aprendizaje de los nive-
les estructurales de la lengua
en los estudiantes de Espafiol
General para la mejora de su
expresion oral y escrita; b) El
uso de recursos didacticos
tecnolégicos que faciliten el
aprendizaje de los niveles es-

tructurales de la lengua en los
estudiantes de Espafol Gene-
ral, lo que contribuya a la me-
jora en su capacidad de expre-
sién oral y escrita.

Las teorfas didactico-pe-
dagdgicas actuales establecen
que la aplicacién de estrate-
gias diddcticas en las que los
estudiantes sean los actores
principales del proceso de en-
sefianza-aprendizaje favorecen
la fijacién del conocimiento, y
asi, su aplicacién y transferen-
cia en nuevas realidades. De
igual manera, permiten que los
estudiantes construyan su co-
nocimiento de manera creativa.

Fundamentacién teérica

Los docentes del campo de la
Lengua manifiestan que los
estudiantes universitarios tie-
nen dificultades en el manejo
de estrategias de comprension
(lectura) como de produccién
(escritura) de textos acadé-
micos; lo cual, representa un
obsticulo para que aprendan a
partir de los textos escritos y
puedan formar parte, de ma-
nera competente, de la comu-
nidad académica a la que se-
leccionaron entrar.

El desarrollo de la capa-
cidad de produccién textual,
emisién de discurso oral y es-
crito, se convierte en el Ambi-
to universitario en un instru-
mento importante. Su valor
trasciende su funcién utilitaria
en el proceso de aprendizaje;
llega a ser una herramienta
imprescindible en la confor-
macién del individuo como
especialista de un drea del
conocimiento, dado que esto

exige sujetos con autonomia y
con capacidad de pensamien-
to critico, lo que requiere el
manejo de herramientas para
razonar. La principal herra-
mienta es el manejo de su len-
gua materna. Desde el ambito
cientifico es sabido que la ca-
pacidad de pensamiento estd
estrechamente relacionada con
la capacidad lingtiistica. En la
ontogenia, el surgimiento del
lenguaje conlleva al surgi-
miento del pensamiento en el
individuo.

Con las ideas anterior-
mente expuestas como fun-
damento se hace necesaria la
implementacién de modelos
didécticos que coadyuven a
que el estudiante mejore su
capacidad en el manejo cons-
ciente de su lengua. Dos de
estos modelos diddcticos con-
siderados importantes para el
desarrollo de la competencia
comunicativo-lingtistica es el
aprendizaje invertido y el aula
invertida. Ambas son meto-
dologias didacticas centradas
en el estudiante. Contribuye a
que el educando desarrolle su
autonomia y se responsabilice
de su aprendizaje. Cualidades
necesarias en la formacién de
los actuales profesionales.

El modelo de aprendizaje
invertido implica el desarrollo
de actividades dentro y fuera
del aula. En la literatura anglo-
parlante este modelo se conoce
con el nombre de Flippedlear-
ning. En él se plantean tres mo-
mentos secuenciales tal como
se muestra en la Figura 1.

Como se puede ver en la
Figura 1, este modelo didac-
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Figura 1. Secuencia de actividades que lleva a cabo el estudiantado, tanto dentro
como fuera del aula en el modelo de aprendizaje invertido.

Previo a la clase

Con material brinda-
do por el profesor(a),
los estudiantes ana-
lizan e interpretan de
forma auténoma los
conceptos a estudiar.

Durante la clase

Los educandos profundizan
en los conceptos y objeto

del tema mediante activi-
dades de aplicacion bajo la
orientacion del profesor(a)

Después de la clase

Los educandos eva-
[tan el manejo de los
conceptos y contindan
profundizando el cono-
cimiento de estos.

Fuente: adaptado de Landa Cavazos, quien a su vez lo adapté de
Hamdan, N., McKnigth, K y Arfstrom, K (2013).

tico permite la participacién
auténoma del estudiantado,
de igual manera desarrolla la
capacidad para que los estu-
diantes se sientan presionados
a aprender, todo esto lo lleva
a mejorar en la capacidad de
aprender a aprender.

El modelo de aula inver-
tida, aula al revés o flipped
classroom es el modelo de en-
seflanza cuyo principal obje-
tivo es que el alumno asuma
un rol mucho mis activo en su
proceso de aprendizaje, que el
que manifiesta con la aplica-
cién de metodologias tradicio-
nales. Para Bergmann y Sams
(2014) citado por (Berenguer,
2016, p. 1468) el aula inver-
tida es “un enfoque pedagigico
en el que la instruccién direc-
ta se mueve desde el espacio
de aprendizaje colectivo hacia
el espacio de aprendizaje indi-
vidual, y el espacio resultante
se transforma en un ambiente
de aprendizaje dindmico e in-
teractivo en el que el educador
guia a los estudiantes a medida
que se aplican los conceptos y

e-lnnovacion

puede participar creativamente
en la materia”. Ambos mode-
los didacticos (aula invertida y
aprendizaje invertido) permi-
ten una mejor administracién
del tiempo, tan precario, sobre
todo con los periodos “trimes-
trales” que se han implementa-
do enla UNAH.

Las tendencias pedagdgi-
cas tal como lo plantean Ham-
dan, McKnight y Arfstrom
citados por ITESM (2014) se
caracteriza por cuatro pilares
en el aprendizaje:

a. Cultura de aprendizaje: se
desarrolla un aprendizaje
centrado en el estudiante,
donde el tiempo de aula es
para profundizar en el tema.

b. Papel del docente profesio-
nal: este identificard por si
mismo cémo maximizar el
tiempo que estd con los es-
tudiantes a través de retroa-
limentaci6n.

c. Contenido intencional: se
hace énfasis en seleccionar
los contenidos que se pue-
den ensefar en el aula y los
materiales que se pondran a

disposicién para que los es-
tudiantes los exploren por si
mismos.

d. Ambientes flexibles: los
estudiantes pueden elegir
cuindo y dénde aprenden
con aceptacién del docente.

Metodologia del trabajo

La metodologia que se aplicé
para el desarrollo de este pro-
yecto fue la investigacién-ac-
cién. Esta concibe al docente
como un investigador de su
quehacer con el propédsito de
mejorarlo. De igual manera,
se considera el proceso de en-
seflanza como un proceso de
investigaciéon. Segun Latorre
(2005) el proceso de investiga-
cién-accién se da en un ciclo
de cuatro fases, las que se re-
presentan en el siguiente es-
quema:
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Figura 2. Ciclo de la investigacién accion.

PLAN DE ACCION

{

REFLEXION

//N

ACCION

)

'~ OBSERVACION DE LAACCION

Fuente:tomado de Latorre, p. 21.

Utlizando la técnica drbol
de problemas se identificé el
desconocimiento o manejo
limitado de los elementos es-
tructurales linglisticos (fo-
nético-fonolégicos, morfosin-
tacticos,  léxico-semdnticos)
por parte de los estudiantes.
El manejo consciente de estos
elementos es importante para
la mejora de la expresién oral
y escrita. El proceso de inter-
vencién comprendié dos lineas
temadticas. Una fue la propues-
ta diddctica que incorporé es-
trategias de ensefianza apren-
dizaje en las que se utilizaron
las técnicas de aula invertida y
aprendizaje invertido; y la otra
linea fue el disefio de nuevos
recursos didacticos a través de
una presentacién elaborada en
Power Point con animacién.
Este proyecto de innova-
cién educativa se aplicé en el
espacio de aprendizaje de Es-
pafiol General, en la Primera
Unidad, dado que este es un
tema bdsico y fundamental
para que los estudiantes en-
tiendan los temas de las si-
guientes unidades. Es decir, es
un tema que se constituye en
un presaber obligatorio para

poder desarrollar su compe-
tencia lingtistica y comunica-
tiva de una mejor manera.

Para la recogida de los da-
tos se seleccionaron tres sec-
ciones de Espafiol General,
participaron 105 estudiantes.
De estos 30 eran de reingreso
y el resto (75) eran de primer
ingreso.

El proceso se inicié en el
IIT Periodo Académico 2018.
En este primer momento se
llevaron a cabo varias acciones:
diagnéstico para identificar el
problema, luego se formul6 el
disefio del proceso de investi-
gacién-accién. Seguidamente
se seleccionaron los modelos
didacticos como parte del pro-
ceso de investigacién-accién y
se inici6 el disefio de materiales
didacticos. De igual manera,
se desarrollé la validacién de
materiales y un acercamiento
a la aplicacién de los modelos
didacticos seleccionados. Sin
embargo, la etapa de aplica-
cién del proyecto propiamente
se llevé a cabo en el I Periodo
Académico 2019.

El desarrollo del proyec-
to implicé la aplicacién de
los modelos didacticos selec-

cionados y de los materiales
didécticos elaborados. En re-
lacién con las tendencias pe-
dagédgicas, lo que orienté su
seleccion fue el hecho de ser
técnicas activas centradas en
el estudiante; de igual mane-
ra, el considerar que permiten
integrar otras técnicas como el
aprendizaje colaborativo (AC),
asi como ser pertinentes para
colaborar con los estudiantes
en la asimilacién del problema
o tema.

Se explicé a los estudian-
tes los lineamientos a seguir
en el aprendizaje de ese tema,
tanto lo concerniente al aula
invertida como el aprendizaje
invertido.

En relacién con la aplica-
cién de la técnica de aula inver-
tida, la cual como su nombre lo
dice, los estudiantes deben lle-
var a cabo fuera del aula lo que
habitualmente se desarrolla en
ella. Tal como lo plantean Iba-
fiez, Mufioz, Restrepo, y Tru-
jillo, en los procesos de apren-
dizaje existen actividades de
las que los responsables exclu-
sivos son los estudiantes, son
los llamados trabajos indepen-

dientes. E1 modelo pedagégico
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del aula invertida permite “re-
solver esta problematica orien-
tando y haciendo seguimiento
permanente a dichas activida-
des, con el objeto de elevar el
rendimiento académico” (2018,
p- 131). Para ello se les facilito
un texto base elaborado por la
docente sobre el contenido con
el titulo “La lengua como sis-
tema’. Este, ademds de presen-
tar los conceptos basicos y fun-
damentales, incluia ejemplos
de cada uno de los elementos
de cada nivel estructural de la
lengua.

Previo al texto se presen-
taron las competencias a al-
canzar: usar adecuadamente
los elementos fonéticos, fono-
légicos, morfolégicos, sintic-
ticos y léxico-semdnticos en
cualquier texto.

De igual manera, el mate-
rial base incluyé: una guia de
lectura para que la desarrolla-
ran en horario fuera del aula,
y, se les indicé que tenian que
enriquecer la informacién base
con investigacién bibliografica
y un cuento corto en el que de-
berfan aplicar la teoria. Como
complemento se les pidi6 que
vieran un video, cuyo conte-
nido estaba relacionado con el
tema de estudio, del cual se les
facilité la direccion electréni-
ca. Se les sugirié que podian
aplicar también otros recursos
electrénicos como GoCon-
gr que incluye herramientas
de aprendizaje que permiten
crear, compartir y descubrir
mapas mentales, fichas de es-
tudio, apunes online y test.

En todo momento la fun-
cién de la docente fue la de
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ser guia para los estudian-
tes; mientras preparaban su
estudio les brind6 asesoria,
orientacién y monitoreo de
su aprendizaje a los diferentes
equipos.

Para la aplicacién de la
técnica de aprendizaje inver-
tido se les pidi6 que se orga-
nizaran en cinco equipos con
igual nimero de miembros.
Cada equipo tenia que pre-
parar una exposicién. Cada
nivel estructural seria explica-
do por un equipo. Como par-
te del texto base (La lengua
como sistema) se les facilité
un cuento corto para que cada
equipo aplicara los conceptos
e identificara en ese texto los
elementos fonéticos, fonolé-
gicos, morfolégicos, sinticti-
cos y 1éxico-semdnticos, cuyo
estudio habrian iniciado fuera
del aula (la semana previa).
Luego de que se prepararon,
tanto fuera del aula como den-
tro de ella, los equipos hicie-
ron sus presentaciones. Cada
equipo tenia media hora para
desarrollar su presentacion.

Inmediatamente y poste-
rior a la participacién de todos
lo equipos de estudiantes la
docente retroalimenté el tema,
para lo cual hizo uso del recur-
so disefiado al efecto, el que
consistia en una animacién en
Power Point. Esto contribuyé
a afianzar el aprendizaje.

Resultados

En principio los estudiantes
manifestaron un desenvolvi-
miento auténomo y aplicacién
del pensamiento critico du-
rante la ejecuciéon de los mo-

delos didécticos aplicados.
Posteriormente a la evaluacién
del contenido se les aplicé a
los estudiantes un instrumen-
to para recoger su valoracién
acerca de su aprendizaje. El
22.85% (24 estudiantes) dijo
que el estudio de este tema a
través de la aplicacién de los
modelos de aprendizaje inver-
tido y aula invertida habian
ayudado a mejorar su expre-
sién oral; el 17% (18 estudian-
tes) consideré que la aplicacién
de los modelos didécticos para
aprender el tema le habia ayu-
dado en la mejora tanto de la
oralidad como de la escritura;
y un 60% (63 estudiantes) va-
lor6 que habia contribuido a
mejorar su escritura.

De igual manera, entre las
otras valoraciones hechas por
los educandos se pueden men-
cionar: “Mi universo concep-
tual se ha enriquecido”, “He
aprendido a expresarme mejor
y a escribir de una manera co-
herente”; “ha habido mejora de
mi pensamiento”; “mejoramos
el 1éxico”; “mejor andlisis y re-
daccién”; entre otros.

Por otra parte, el rendimien-
to en la evaluacién sumativa
en relacién con este tema fue
bastante aceptable. El 75% de
los estudiantes obtuvieron una
calificacién entre 70% y 78%,
lo cual es positivo en relacién
con otros periodos.

Conclusiones

La participacién activa de los
estudiantes y la innovacién
educativa les permitié estar
mas conscientes al momento
de usar los elementos lingtis-
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ticos en su produccién discur-
siva.

La aplicacién de la metodo-
logia de aprendizaje invertido
y aula invertida permitié que
los estudiantes se responsabi-
licen de su aprendizaje dado
que este estd centrado en
ellos, puesto que el tiempo de
aula es para profundizar en el
tema, permitiéndoles seleccio-
nar cuindo y dénde aprender.
Por otro lado, permitié6 al do-
cente maximizar el tiempo de
aula para la retroalimentacion.
El uso de dicha metodologia
aplicada en este proyecto au-
nado a la incorporacién las
TIC como herramientas de
apoyo en el aula, representa
una combinacién que sin duda
contribuye a la mejora del pro-
ceso de aprendizaje de compe-
tencias lingtisticas.
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Implementacion de estrategias de
evaluacién innovadoras en la asignatura
Taller de Natacién en la UNAH

Implementation of innovative evaluation strategies in the
course of swimming in the UNAH

Resumen
] proyecto expuesto
en el presente arti-
culo se basé en la
aplicacién
de evaluacion educativos in-
novadores en la clase Taller
de Natacién de la Escuela de
Ciencias de la Cultura Fisi-
ca de la Universidad Nacio-
nal Auténoma de Honduras,
UNAH, durante el III Perio-
do Académico 2018, el cual
busca pasar de una evaluacién
tradicional a una evaluacién
mds participativa por parte de
los estudiantes.

La evaluacién de la prime-
ra unidad de la clase de Nata-
cién fue el espacio académico
elegido para poner en prictica
la propuesta evaluativa inno-
vadora. El elemento clave de
esta innovacién fue la incor-
poracién de videos educativos
elaborados por los estudiantes
sobre su propia ejecucién prac-

recursos
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tica a fin de utilizar este recur-
so como parte de las evalua-
ciones de la clase y al mismo
tiempo sirvieron al docente
para asignar una calificacién
objetiva.

Asimismo, en la ejecu-
cién técnica del examen prac-
tico se desarrollé una rdbrica
de evaluacién a fin de que el
estudiante se auto evaluara y
coevaluard a sus compaferos
con mayor objetividad. La
aplicacién de este método de
evaluacién brindé resultados
positivos por parte de los es-
tudiantes, ya que las califi-
caciones aumentaron en un
3% en comparacién a las ca-
lificaciones obtenidas en pe-
riodos anteriores. Sin duda la
incorporacién de este método
de evaluacién favorece al es-
tudiante; pues se mostré mds
participativo en su evaluacién
y la del compafiero. Al finali-
zar el proyecto el 95% de los

estudiantes manifestd estar
satistecho con el proceso de
evaluacion realizado en la pri-
mera unidad de la clase.

Palabras claves: Heteroeva-
luacién, autoevaluacién, coeva-
luacién, natacién, estrategias,
evaluacion.

Abstract
The project presented in this
article is based on the applica-
tion of innovative educational
assessment resources in the
class workshop of Swimming
of the School of Physical Cul-
ture Sciences of the National
Autonomous  University of
Honduras, during the third
period in 2018, which seeks to
move from a traditional eva-
luation to a more participatory
evaluation by students.

The evaluation of the first
unit from the Swimming
class, was the academic space
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chosen to implement the in-
novative evaluation proposal.
The key element of this inno-
vation, was the incorporation
of educational videos made by
students about their own prac-
tical implementation in order
to use this resource as part of
the class evaluation and at the
same time it helped the tea-
cher to give an objective qua-
lification.

Also, in the practical test
a scoring rubric was develo-
ped in order that the student
self-evaluate and co-evaluate
his peers more objectively. The
application of this evaluation
method gave positive results
in students, in that grades in-
creased by 3% compared to the
grades obtained in previous
academic periods. The incor-
poration of this evaluation
method favors student, thus
showed a better participation
in self and peers’ evaluation.
At the end of this project 95%
of the students expressed to be
pleased with this evaluation
method.

Keywords: self-evaluation, coe-
valuation, swimming, strate-
gies, evaluation.

Introduccion

En la UNAH, la asignatura
optativa de Taller de Nata-
cién, puede ser cursada por
todos los estudiantes de la co-
munidad universitaria; por lo
que se presentan estudiantes
que cuentan con un leve o casi
nulo conocimiento de la nata-
cién hasta estudiantes que han
recibido algunos cursos, e in-

cluso aquellos, que tienen alto
conocimiento de la natacién,
lo que genera la necesidad de
que la evaluacién deba ser es-
tandar para todos.

Para determinar el proceso
y estrategia de autoevaluacion
y coevaluacién que permitiera
la objetividad y satisfaccién
de los estudiantes en dicho
proceso en la asignatura Na-
tacién; se implementé una
nueva forma de evaluacién,
apoyandose en la tecnologia, a
través de la utilizacién de una
cimara de grabacién con la
que los estudiantes grabaron a
sus compaiieros; y de esta for-
ma, verifican el desempefio
préctico, para compararlo con
la rdbrica de evaluacién. Todo
esto con el objetivo principal
de implementar nuevas formas
de evaluacién que fomenten
la autoevaluacién, coevalua-
cién y heteroevaluacién en la
asignatura Natacién durante
la primera Unidad; y al mis-
mo tiempo, mejorar el grado
de satisfaccién de los procesos
de evaluacién y rendimiento
académico en los estudiantes
apoyandose en la tecnologia.

El impacto del proyecto
se midié a través de la mejo-
ra en el indice de aprobacién,
producto de la utilizacién de la
autoevaluacién y coevaluacidn.
Con los resultados positivos
obtenidos y que se detallardn
mads adelante, se pretende im-
plementar este tipo de evalua-
cién durante todas las unida-
des de la asignatura.

Fundamentacién tedrica
En la clase de Natacién se

pretende que los estudiantes
adquieran un estilo de vida
mads saludable y activo, siendo
crucial en su formacién como
profesionales, y también que,
los estudiantes adquieran una
forma de prevencién o super-
vivencia en el medio acudtico,
al aprender a nadar y sobre-
vivir en él. Estudios demues-
tran que la natacién es uno de
los deportes mds completos y
divertidos y, por qué no, un
seguro de vida, ya que es un
determinado momento pue-
de evitar un ahogamiento. Es
fundamental que el nifo co-
mience a nadar y se integre
desde pequeno al medio acud-
tico, con el fin de que pierda
miedo y se familiarice con él.
Normalmente, el miedo al
agua va aumentando confor-
me el nifio va creciendo y de-
sarrollando una fobia al agua,
dificultando el aprendizaje de
la natacién (Rodriguez, 2011)

Debido a la gran cantidad
de estudiantes, se identifica-
ron ciertas variantes que han
problematizado el proceso de
evaluacién de este espacio for-
mativo de conocimiento:

1. Dificultad al momento de
realizar las
por un previo conocimiento
de la asignatura,

2. Los estudiantes muestran
inconformidad en las eva-
luaciones,

3. Por ser un espacio formati-
vo eminentemente practico,
los estudiantes no pueden
observar su desempefio
prictico dentro de la eva-

evaluaciones
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luacién;

4. Pese a que todas las activi-
dades cuentan con una ru-
brica de evaluacién, la ex-
periencia ha indicado que
los estudiantes no consul-
tan la rdbrica antes de rea-
lizar la parte practica.

Tomando en cuenta, lo ante-
rior, se pretendié mejorar la
evaluacién por medio de la
aplicacién de una heteroeva-
luacién, que para algunos au-
tores es entendida como un
proceso basado en recoger y
analizar informacién de for-
ma sistemdtica, que permite
formular juicios, relativos al
alumno, al programa, al propio
profesorado (Aranda, 2009), la
autoevaluacién para (Aranda,
2009) es la evaluacién que una
persona realiza sobre si misma
o sobre un proceso y/o resul-
tado personal. En educacién,
la mayoria de las veces que se
utiliza este término es para re-
ferirse a la autoevaluacién del
alumnado. Pero no se debe
olvidar que el profesorado
también puede y debe autoe-
valuarse y para la coevaluacién
(Aranda, 2009) comenta que
se utiliza para referirse a la
evaluacién entre pares, entre
iguales; y una vez mads, suele
limitarse a la evaluacién en-
tre alumnos; esto se logrard
dentro del aula virtual a tra-
vés de la creacién de videos de
su desempefio prictico dentro
de la evaluacion de la unidad;
logrando de esta manera, una
mayor confianza en los estu-
diantes al momento de recibir
su evaluacién de la unidad.
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Metodologia de trabajo

En este proyecto de inno-
vacién se conté con la par-
ticipacién de 24 estudiantes
matriculados en la asignatura
Natacion, seccién o700 del 111
Periodo Académico 2018. Par-
ticiparon un total de 22, de los
cuales 15 fueron hombres (68%
del total) y 7, mujeres (32 %).

Para el desarrollo de la clase,
se utilizaron los siguientes es-
pacios € insumos:

(a) El Campus Virtual de la
UNAH,

(b) La rabrica de evaluacién
del primer examen précti-
co,

(c) Prueba teérica, y

(d) Video grabadora (en cimara,
celular o zable?)

En la etapa de disefio, se
elaboré juntamente con otros
docentes de la asignatura la
ribrica de evaluacién de los
exdmenes practicos, estas eva-
luaciones, fueron entregadas
previamente a los estudiantes
para que tuvieran conocimien-
to de cémo serian evaluados
en su ejecucién practica.

En la etapa de implemen-
tacién se presenté la asigna-
tura a los estudiantes y se les
informo e instruyé sobre dén-
de encontrarfan las rabricas
de evaluacién y sobre cémo
utilizar el aula virtual. A tra-
vés del espacio de aprendizaje
de la clase creada en el Cam-
pus Virtual de la UNAH, los
estudiantes, accedieron a la
rdbrica para poder realizar la
prueba tedrica; ya que como
se ha experimentado en otros

periodos, sin la aplicacién de
esta prueba los estudiantes no
leen ni estudian la rabrica. Se
les mencioné que el dia de la
evaluacién préctica debian co-
locarse en pareja para poder
realizar la coevaluacién y au-
toevaluacion.

El dia de la evaluacién
practica, el docente realizé
la heteroevaluaciéon, los es-
tudiantes en parejas la ejecu-
taron por medio de una gra-
bacién la parte técnica de su
evaluacién préctica y la de su
compaifiero. Al finalizar cada
estudiante contaba con dos vi-
deos que debian comparar con
las especificaciones de la ru-
brica para realizar la autoeva-
luacién y coevaluacién. Como
esto se realizé en el Campus
Virtual, cada estudiante dejé
como evidencia el video que
habia grabado, tanto en el co-
mentario de autoevaluacién
como en el de la evaluacién de
su compafero.

La evaluacién final de su
examen prictico fue basada
en la heteroevaluacidn, la coe-
valuacién y autoevaluacién,
promediando las tres valora-
ciones.

Resultados

Como resultados de la aplica-
cién de esta intervencién edu-
cativa se obtuvo que el 25% de
los estudiantes matriculados,
no participé del proyecto: 2
no se presentaron y 7 no reali-
zaron la prueba tedrica escrita
sobre la ridbrica. Los 21 par-
ticipantes, que realizaron la
prueba de conocimientos, ob-
tuvieron un promedio de 4.52
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de s5; por lo que las calificacio-
nes se situaron en un rango de
3 a 5 puntos de 5 posibles, lo
que evidencié que el conoci-
miento adquirido por los par-
ticipantes en cuanto a lo que
serd evaluado en el examen
préctico fue alto.

En cuanto a la realizacién
y subida del video de su ejecu-
cién practica a la plataforma
virtual con su respectiva au-
toevaluacién y coevaluacion,
solo 20 de los 28 participantes
la realizaron (el 71.4%).

La Figura 1 representa el
promedio de las calificaciones
asignadas por los estudiantes
en su autoevaluacién, como
calificaron a sus compafieros
en la coevaluacién y en la ca-
lificacién que el docente les
asigné en la heteroevaluacion.
Se aprecia una clara diferencia
de criterio del estudiante y del
docente, en la aplicacién y per-
cepcién de la misma rabrica.

Respecto al indice de apro-
bacién del periodo anterior
donde no se realizé la prueba
de conocimientos de la rubri-
ca, se observé un incremento
del 4% de aprobacién con una
calificacién mds alta, aumen-
tando el porcentaje de estu-
diantes evaluados en un 20%
mayor al periodo anterior.

Resultados y comparacién
de la evaluacién con periodo
anterior; en los que la dife-
rencia es notable solo con la
aplicacién de una prueba de
conocimientos de la rudbrica
previa a la evaluacién préctica.

Hubo una clara diferen-
cia de criterios en cuanto a la
coevaluacién y autoevaluacién

Figura 1

Calificacion media obtenida en funcidn de la autoeva-
luacién, coevaluacién y heteroevaluacion

EVALUACION NADO ELEMENTAL, LIBRE Y DORSO

17.8

176

174

17.2

16.8

16.6

164

16.2

W Autoevaluadon

H Coevaluadon

Promedio

H Heteroevaluacion

Fuente: Elaboracién propia.

Figura 2.

Muestra una comparativa de la autoevaluacion, coeva-
luacién y heteroevaluacion de los Ultimos dos periodos

Cuadro compativo del Promedio de
Calificaciones Ily lll PAC 2018

Autoevaluadon

Coevaluadon

Hetero evaluacion

W PAC2018 mIIIPAC2018

Fuente: Elaboracién propia.

con la inclusién de una prueba
tedrica de conocimientos de la
rabrica, ademds de que de los
20 estudiantes que realizaron
su evaluacién el 99.5% se mos-
tré satisfecho con el método
de evaluacién, mientras que

y el 0.5% se manifesté indife-
rente.

Conclusiones

Al implementar nuevas
estrategias de evaluacién a
través de uso de recursos edu-
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cativos innovadores como los
videos educativos, asi como el
uso de rubricas, es notorio el
aumento de la participacién
de los estudiantes. Asimismo
se logré alcanzar un alto nivel
de aceptacién y satisfaccién
por parte de los estudiantes
hacia el método de evaluacién
utilizado.

Elimpacto de la aplicacién
del proyecto se reflejé en las
calificaciones alcanzadas por
los estudiantes en la primera
unidad de la clase de Nata-
cién, esto al comparar los re-
sultados con la evaluacién del
periodo anterior se observa un
incremento en la calificacién
de un 3%.

Dentro de los puntos dé-
biles que se observaron, fue la
no participacién de todos los
estudiantes matriculados, ya
que no realizaron o culmina-
ron con el proyecto debido a
diversos factores.

Como trabajo futuro se
pretende implementar este
tipo de evaluacién durante los
proximos periodos académicos
aplicindolos en todas las uni-
dades de la clase, y con esto
incentivar y motivar a los estu-
diantes a autoevaluarse y coe-
valuar de forma mds objetiva.
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Diseno de dos prdcticas interactivas
en la asignatura Periodoncia de la Carrera
de Odontologia de la UNAH

Design of two Interactive practices in Periodontics
subject of the Dentistry career from National Autonomous
University of Honduras.

Resumen
n la ensefianza-apren-
dizaje de la odontologia
han ocurrido transfor-
maciones significativas
ya que al ser desplazado el con-
ductismo por el constructivismo
pedagdgico, el maestro dejé de
ser el actor principal en el proce-
so educativo. Esto porque los co-
nocimientos estin a disposicién
de quienes desean aprender y en
este proceso los docentes cum-
plen la funcién de facilitadores.
En el presente articulo se
describen el proceso y los resul-
tados obtenidos en el proyecto
de innovacién educativa “Dise-
fio de dos précticas interactivas
de la Unidad II de la asignatura
Periodoncia I para desarrollar
competencias de identificacién
de caracteristicas clinicas de
pacientes periodontales y lle-
nado de ficha periodontal” que
fueron disefiadas y aplicadas en

el ITT PAC 2018.

Karla Patricia Répalo Guevara
Departamento de Odontologia
Faculfad de Odonfologia

Universidad Nacional Autonoma de Honduras en el Valle de Sula

El proyecto consistié en
diseniar dos practicas de odon-
tologia en el drea de Periodon-
cia I para facilitar la labor del
docente y descongestionar las
aulas de clases que son insufi-
cientes para la demanda actual
de la carrera de Odontologia
en la Universidad Nacional
Auténoma de Honduras y
mejorar el aprendizaje de los
estudiantes.

Los resultados obtenidos
fueron muy alentadores, entre
los cuales se resalta el desarro-
llo de competencias de identi-
ficacién de las caracteristicas
clinicas de las enfermedades
periodontales, los estudian-
tes se adaptaron al uso de las
TIC, los estudiantes lograron
reconocer los signos clinicos
de inflamacién en las ilustra-
ciones de casos periodontales.
Asimismo, accedieron a la
plataforma virtual de la uni-
versidad y siguieron las indi-

caciones dadas para las pricti-
cas y el desarrollo de la clase
en linea como apoyo a la parte
presencial.

Palabras claves: practicas in-
teractivas, caracteristicas clini-
cas, periodoncia, odontologia

Abstract
There have been significative
transformations in the tea-
ching-learning of dentistry,
given that when behaviorism
was displaced by pedagogical
constructivism, the teacher
stopped being the main actor
in the educational process.
This is because knowledge is
available for those who want
to learn, and in this process,
teachers serve as facilitators.
This article describes the
process and results obtained
in the innovative educational
project “Design of two in-
teractive practices from the
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second unit of Periodontics
I subject for the develop of
competences in the identifica-
tion of clinic characteristics on
periodontal patients and the
filling of periodontal forms”
this practices were designed
and implemented in the third
academic period 2018.

This project consisted in
the design of two dentistry
practices in Periodontics area
to simplify teacher’s job and
improve learning of students
by freeing up classrooms space
which are insufficient for the
current demand of Dentistry
career in the National Autono-
mous University of Honduras.

'The results achieved, were
encouraging this includes the
development of competencies
for the identification of cli-
nical characteristics of perio-
dontal diseases, the students
were adapted using I'TC and
they were able to recognize
clinical signs of inflammation
in the periodontal cases illus-
trations. They also accessed to
the university virtual platform
and followed the instructions
given for the practices and
the development of the online
class as face to face learning
support.

Keywords

Interactive practices, clinical
characteristics, periodontics,
dentistry

Introduccion

La capacidad de adaptarse a los
cambios e innovaciones tecno-
l6gicas en la docencia, es una de
las competencias mds valoradas

e-lnnovacion

hoy en dia, puesto que los es-
tudiantes pertenecen a una era
tecnolégica. Es por ello que la
inclusién de nuevas metodo-
logias y recursos tecnoldgicos
para planificar situaciones de
ensenanza-aprendizaje se consi-
dera fundamental en este siglo.

Actualmente, el disefio
curricular de las asignaturas
ha tenido una evolucién dando
paso a modalidades e-learning
y b-learning que permiten que
el estudiante aprenda hacien-
do, y se convierta en gestor de
su propio conocimiento.

Una de las condiciones que
representa todo un reto para
los docentes, son las  clases
numerosas a las que se les debe
ensefiar un alto contenido te-
matico, impidiendo hacer de-
mostraciones o brindar una
atencién personalizada a los
estudiantes. Se debe mejorar el
proceso de ensefianza-apren-
dizaje haciendo hincapié en el
uso de técnicas innovadoras.

La ensefianza en la clase
de Periodoncia I de la Carrera
de Odontologia de la UNAH,
exige que la temdtica que se
aborda sea comprendida a ni-
vel cognitivo, procedimental y
actitudinal; pero en la actua-
lidad, es dificil, debido a la
cantidad de estudiantes matri-
culados. Con las précticas in-
teractivas virtuales se pretende
superar este problema. Por lo
que el objetivo de este proyec-
to educativo fue establecer so-
luciones alternativas que per-
mitieran un aprendizaje mds
significativo, haciendo uso de
las tecnologias de la informa-
cién y la comunicacién.

Las actividades con recur-
sos multimedia, dan la oportu-
nidad de crear un ambiente de
aprendizaje donde el estudiante
sea el gestor de su conocimien-
to. Se propone que a través de
este proyecto se implemente
una educacién combinada de
manera que el apoyo sea dado
por un lado de la manera tradi-
cional y por otro de modalidad
virtual. En esta propuesta se
disenaron dos practicas inte-
ractivas para la clase Periodon-
cia I, que complementaron el
tiempo en el aula y permitie-
ron una atenciéon mas perso-
nalizada hacia los estudiantes.

Fundamentacién Teérica
Las tecnologias de la informa-
cién y la comunicacién (TIC)
se han convertido en elemen-
tos cruciales en el desarrollo de
todos los ambitos de la vida del
ser humano, en la educacion,
uno de los mds importantes.
Las TIC han producido un
efecto de democratizacién y
multiplicacién exponencial del
conocimiento.

Los mds recientes reportes
de educacién virtual en odon-
tologia han mostrado que el
uso de seminarios interactivos
grabados y seguidos por una
discusién virtual en videocon-
ferencia, como primera opcién
virtual, y en teleconferencia,
como segunda opcién de dis-
cusién virtual, son un método
efectivo de aprendizaje a larga
distancia, en que no parece ha-
ber diferencia entre estar cara
a cara o estar a distancia. Para
los estudiantes, los retos mds
relevantes con esta modalidad
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educativa son los estilos de
aprendizaje, la motivacién y la
participacién en clase (Blanco,
2001, P. 100).

La educacién hasta hace
no mis de 50 afios, era restric-
tiva y elitista. Hoy sin impor-
tar la condicién social, el gé-
nero, la formacién y el credo,
la educacién ha trascendido
el espacio y el tiempo gracias
a las Tecnologias de la Infor-
macién y la Comunicacién, y
ha hecho posible que miles de
personas que deseen acceder al
universo de contenidos lo pue-
dan hacer en forma simultinea
y desde los puntos del planeta
mids diversos a tan solo la dis-
tancia de un clic.

De acuerdo con Blanco, en
Latinoamérica se ha comenza-
do a reconocer la importancia
de la virtualidad en dicho pro-
ceso; se han descrito diferentes
usos de la virtualidad aplica-
dos en diversas dreas de la me-
dicina y el uso de los modelos
virtuales por su gran potencial
educativo. (2011, p. 99)

Estos espacios para cursos
o médulos han permitido una
comunicacion e interaccién, lo
cual facilita y hace mas efec-
tivo el proceso de ensenan-
za-aprendizaje del estudiante.
Por ello se propuso la inclu-
sién de clases de virtualidad
combinada o semipresencial.
Sin embargo, este tipo de
propuestas pueden presentar
varios puntos en contra: uno
es que los estudiantes no sean
capaces de dirigir su apren-
dizaje asistidos por una com-
putadora y tener la disciplina
de dedicar el tiempo que la

modalidad e-learning implica.
Un segundo punto es que los
docentes presenten resistencia
pensando que su trabajo corre
el riesgo de ser desplazado por
las TIC.

De acuerdo con Castells
(2007), entre las caracteristicas
fundamentales de la sociedad
de la informacién estan las si-
guientes:

e Se compone de tecnologias
para actuar sobre la infor-
macidn, no sélo informacién
para actuar en la tecnologfa.

o Alta capacidad de penetra-
cién de los efectos de la tec-
nologia de la informacién en
la vida cotidiana.

e Laldgica de la red hace que
todo el sistema en su con-
junto esté cada vez mids in-
terconectado.

e El paradigma de la tecnolo-
gia de la informacién se basa

en la flexibilidad (p. 103).

Esta propuesta diddctica se
basé en la teoria constructi-
vista, que se fundamenta en
la investigacién de Piaget,
Vygotsky, los psicélogos de la
Gestalt, Barlett y Bruner, asi
como en la del filésofo John
Dewey. Algunas corrientes
constructivistas destacan la
construccién social compar-
tida del conocimiento. Segin
Bandura (1987), “el modelado
no sélo es un importante ve-
hiculo para la difusién de las
ideas, valores y estilos de con-
ducta dentro de una sociedad,
sino que también posee una
influencia generalizada en los
cambios transculturales”

El aprendizaje construccio-
nista implica a los estudiantes
en su propio proceso educati-
vo para que ellos mismos sa-
quen sus propias conclusiones
mediante la experimentacién
creativa y la elaboracién de
sus propios productos. Por su
parte, el maestro aparece como
facilitador que actia median-
do entre el estudiante y su pro-
pio proceso (Pérez, 2013).
Tomado en cuenta lo anterior,
se puede afirmar que este mo-
delo privilegia la accién del es-
tudiante como constructor de
sus aprendizajes. En este pun-
to, el uso de la tecnologia para
el docente, potencia su labor
de facilitar dicho proceso.

Los planteamientos construc-
tivistas, recomiendan:

1. entornos complejos que im-
pliquen un desafio para el
aprendizaje y tareas autén-
ticas;

2. negociacién social y res-
ponsabilidad ~ compartida
como parte del aprendizaje,

3. representaciones multiples
del contenido,

4. comprensién de que el co-
nocimiento se elabora, y

5. instruccién centrada en el
estudiante.

Metodologia

En la etapa de disefio se plan-
tearon los objetivos del proyec-
to, los cuales se construyeron
por medio de la elaboracién
de un drbol de problemas con
efectos y causas. Ademds, en
esta etapa se describié y ana-
1iz6 el contexto y estado del
problema que se deseaba re-
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solver, asi como la solucién del
mismo.

Seguidamente, en la etapa
de disefio se inicié con el proce-
so general del método de inves-
tigacién-accién, identificando
los problemas y construyendo
el drbol de problemas y de obje-
tivos. Después se desarroll6 la
hipétesis de accién y el plan de
accién que es lo que impulsa la
puesta en marcha del proyecto.
La figura 1 muestra el proceso
general de la metodologia in-
vestigacién-accién y la figura
2 muestra la aplicacién para el
disefio de las dos practicas.

En la Prictica 1 nombra-
da “Identificacién de diferen-
cias clinicas de las patologias
periodontales y su clasifica-
cién”, se implement6 la estra-
tegia de ensefianza exposicién
dialogada de las bases teéri-
cas utilizando herramienta
interactiva Genially.

Por otro lado, en la prac-
tica 2 “Identificacién de
marcadores de salud y en-
termedad”, se implemento la
practica preclinica con apoyo
del e-book desarrollado con
herramienta Joomag.La tabla
1 muestra un resumen de las
acciones en el disefio de las
practicas.

La etapa de validacién de
las practicas interactivas con
otros docentes que brindan la
clase de Periodoncia y con al
menos 3 estudiantes que apro-
baron previamente la asigatu-
ra, ambas validaciones fueron
realizadas mediante un ins-
trumento de validacién.

Posteriormente en la eta-
pa de proceso, ambas pricti-
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Figura 1. Proceso General: Método de Investigacion Accion

PROCESO GENERAL METODO
INVESTGACION ACCION
Identificar el Observacién | Resultados
problema de la accién esperados
| S — 4 )
- T - Instrumentos
Diagndstico Programacion ‘
e o ‘ de
del problema didactica ; —
| . . l recopilacion
Plf:enq e | Elaboracién de . Informey
hipotesis de o w e
iy plan de accion Presentacién
accion \
L J | | —

Fuente: elaboracién propia, basados en los documentos
facilitados por la DIE.

Figura 2. Proceso seguido en las prdcticas interactivas
para la clase Periodoncia |

PROCESO PARTICULAR PARA EL PLAN DE ACCION

DEL DISENIO DE PRACTICAS INTERACTVAS
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| et dls_enar y las herramlen:ltas mgnlﬁcatn'fo para cada
| digitales que se usaran practica
|
Validar las practicas Validar las practicas Disefiar los instrumentos
interactivas con al menos interactivas con otros o formas de evaluacion de
3 estudiantes docentes de periodoncia cada practica.
L J — — i
Implementar las lecciones | Dar sexiiiiertoial
y practicas interactivas en Asegurarse de que cada &

desempefio del
estudiante dentro del aula
virtual

el campus virtual a través estudiante tenga activo su
de un aula virtual de | correo institucional
apoyo a la presencialidad | |
|
Fuente: Elaboracién propia
Para el desarrollo de las pricticas se desarrollaron las guias didécticas

correspondientes con actividades de aprendizaje y evaluacion.
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Tabla 1.

Acciones

Descripcion:

significativo para cada préctica

Diseiiar las actividades de aprendizaje activo y 1.

Actividad de identificacién de los signos clinicos de inflama-
cién en fotos de casos reales
2. Elaboracién de una guia (e-book) que guie sobre el llenado de

ficha
Disefiar los instrumentos o formas de evaluacién 1. Cuestionario realizado con las actividades de la plataforma
de cada prictica. Moodle
2. Desarrollo autoguiado de la préctica en pareja con el llenado
de la ficha periodontal

Fuente: Elaboracién propia

cas se pusiero a disposicién a
los estudiantes por medio de
un aula virtual como apoyo a
la clase presencial en la plata-
forma Moodle de 1la UNAH.
Asimismo se brindé una in-
duccién a los estudiantes sobre
el uso del aula virtual.

Resultados

El proyecto permitié conocer
la valoracién de los estudian-
tes sobre la experiencia de esta
propuesta pedagdgica siendo
aceptada y obteniendo mejo-
res resultados de evaluacion al
ser comparados con la evalua-
cién tedrica.

Los docentes y estudian-
tes con los que se compartié
la prictica respondieron de
forma positiva para que se
implemente sucesivamente en
la clase Periodoncia I con las
otras secciones.

El 90% de los estudiantes
reconocieron los signos clinicos
de inflamacién en las ilustra-
ciones de casos periodontales.

En cuanto al proceso de
enseflanza aprendizaje y de
acuerdo al campo de accién se-

Figura 3. Primera prdctica interactiva desarrollada en
la clase Periodoncia |

IX JORNADA
DE INNOWVACION
EDUCATIVA

Primera Préacticainteractiva

https:/fview.genial.ly/SbdBed03429dec211d9cf9689 imagen-interactiva
.

Accion:

Disefio de practica interactiva
Reconocimientode la
inflamacion

utilizando Genially como
herramienta

Signos clinicos dela inflamacion 3% GENIALLY

Figura 4. Segunda prdctica interactiva desarrollada en
la clase Periodoncia |

Segunda Précticainteractiva DE INNGVACION
EDUCATEA

Accion:

Disefio de una guia (tipo e-
book) que guid sobre el
llenado de ficha periodontal

https:/fviewjoomag.com/ficha-cl%C3%ADnica-de
periodaoncia-ficha-periodontal-para-practica-
interactiva/0520932001540764962 Fshort

GUIA LLENADO DE FICHA
PERIODONTAL

Guiallenado de Ficha periodontal ))) JOOMAG
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leccionado, de 47 estudiantes
matriculados en la clase Perio-
doncia I, 37 pudieron realizar
el cuestionario de la plataforma
Moodle en tiempo y forma con
los siguientes resultados: 30
aprobados, 08 reprobados, 09
no pudieron ingresar.

El mayor impacto del pro-
yecto fue demostrar al estu-
diante que una clase tedrica
puede ser ficil de compren-
der si se utilizan herramientas
adecuadas que permitan enla-
zar la teoria con la clinica. El
segundo parcial permitié me-
jores resultados académicos.

Se logrd, respecto a la si-
tuacién inicial una elevacién
del porcentaje de aprobacién
de los estudiantes con el uso de
las herramientas y el aumento
de actividades de participacién
del estudiante, dejando de
lado la evaluacién tradicional
del examen como unico medio
para medir la comprensién.

Se aplicé una autoevalua-
cién en la cual los estudiantes
consideran que han cumplido
sus logros de aprendizaje tanto
en la parte tedrica como prac-
tica en la unidad 2 a pesar de
ser una asignatura de 47 estu-
diantes.

De 47 estudiantes ma-
triculados en la clase Perio-
doncia I, 40 pudieron ver la
primera pradctica interactiva y
respondieron en el foro sobre
la imagen elaborada con Ge-
nially: 37 dijeron que si, o2
comentan que no, o1 comenta
que mds 0 menos.

De acuerdo a los comen-
tarios vertidos en un foro, de
los 47 estudiantes matricula-

e-lnnovacion

dos en la clase Periodoncia I,
38 respondieron con comen-
tarios en el foro sobre la Guia
del llenado de ficha periodon-
tal: 20 dijeron que quedo cla-
ro, 18 aun tenian dudas.

Conclusiones

Las actividades interactivas
son un recurso valioso para
reforzar un aprendizaje signi-
ficativo en los estudiantes ha-
ciendo uso de las TIC.

Las actividades que se de-
sarrollan en un contexto de
aprendizaje hibrido deman-
dan tiempo y esfuerzo por
parte del docente tanto dentro
como fuera de la hora clase, asi
como del estudiante.

Los estudiantes muestran
independencia e interés por
herramientas m4s innovadoras
que apoyen la ensefianza de la
temdtica abordada en clase.
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La mediacién de las TIC en el desarrollo de la
produccién oral en la asignatura de Inglés |

ICT mediation in the development of oral production in

English I subject

Resumen
a produccién oral es
una de las competen-
cias claves a desarro-
llar en la ensefianza
de lenguas en la Universidad
Nacional Auténoma de Hon-
duras, UNAH, por lo que se
requiere que el profesor cuente
con una formacién diddctica
amplia en el manejo de gran-
des grupos en espacios fisicos
limitados; es aqui donde nace
la inquietud de innovar en la
ensefianza de lenguas en gru-
pos numerosos a través de la
implementacién de las TIC en
el aula.

Un estudio exploratorio con
docentes de Inglés del Depar-
tamento de Lenguas Extran-
jeras identificé que los factores
en torno al desarrollo de la pro-
duccién oral en el aula de clases
son: el nimero de estudiantes,
el tiempo utilizado en el aula y
el espacio fisico de la clase.

UNAH INNOV@ N° 8,

Bessy Valeska Mendoza Navas
Leonel Armando Madrid Argefial

Departamento de Lenguas Extranijeras

Facultad de Humanidades y Artes

Universidad Nacional Auténoma de Honduras

Para atender esta problema-
tica se determiné el desarrollo
de un proyecto de innovacién,
cuyo objetivo principal fue for-
talecer las competencias del
profesorado universitario para
innovar en su practica docente
cotidiana. El proyecto fue enfo-
cado en la ensefianza de la pro-
duccién oral en grandes grupos
mediado por el uso de las TIC
utilizando una modalidad hi-
brida con la implementacién
de herramientas Web 2.0, es-
pecificamente Audacity, Vo-
caroo, Present.me, Thinglink,
Youtube, Padlet, WhatsApp,
y SoundCloud integradas en
una plataforma Moodle en
el sitio tareavirtual.com, por
medio del uso de dispositivos
moviles.

Este abordaje se llevé a
cabo en el IT Periodo Acadé-
mico 2018 con tres secciones
de Inglés I, con mas de 50 es-
tudiantes por seccién.

Los resultados obtenidos
fueron muy positivos, ademds
permitié una practica y produc-
cién oral en cualquier momento
y desde cualquier lugar fuera de
los horarios de clase y del aula.

Palabras clave: Herramientas
TIC, Pedagogia de grandes
grupos, Clase hibrida, Inglés.

Abstract

Oral production is one of
the key competences to be
developed in the teaching
of languages at the National
Autonomous University from
Honduras, UNAH, so its re-
quired that the teacher has an
extensive didactic education
in the management of large
groups in limited physical
spaces, this is where the con-
cern of innovating in teach-
ing languages in large groups
through the implementation
of ITC in classroom.
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An exploratory study with
English teachers of Foreign
languages Department iden-
tified that the factors around
the development of the oral
production in classroom are:
the number of students, the
time used in classroom and
the physical space of the class.

To attend this issue, the
development of an innova-
tive project was determined,
whose main objective was to
strengthen university teach-
ers staff competences so that
they innovate in their daily
teaching. The project focused
in oral production teaching
for large groups mediated by
ITC’s, using an hybrid meth-
od with the implementation of
2.0 web tools, specifically Au-
dacity, Vocaroo, Present.me,

Thing link, YouTube, Padlet,
WhatsApp and Sound Cloud
this were integrated into a
Moodle platform in the web
site tareavirtual.com by using
mobile devices.

'This approach was carried
out in the second academic
period 2018 with three En-
glish I sections, with more of
50 students each one.

'The results obtained were
very positive, this also allowed
oral production and practice
any time and from anywhere
outside classroom schedules.

Keywords. Oral production,
pedagogy for large groups,
time, physical space, hybrid
class, Web 2.0 tools, ICT.

Introduccion

En la actualidad, la UNAH

Herramient@s

implementa el uso de la tecno-
logia para innovar en sus prc-
ticas docentes a través de la
Direccién de Innovacién Edu-
cativa (DIE) y de la Direccién
Ejecutiva de Gestién de Tec-
nologia (DEGT), y bajo los
lineamientos, los programas
y las competencias tecnoldgi-
cas plasmadas en el Modelo
Educativo de la IV Reforma.
Sin embargo, a pesar de algu-
nos avances significativos en
materia tecnoldgica e innova-
cién educativa, los profesores
de inglés del Departamento
de Lenguas Extranjeras atin
tienen limitaciones, estas im-
piden que su ejercicio docente
alcance los objetivos esperados
en la produccién oral en los es-
tudiantes.

Los docentes del Depar-
tamento de Lenguas de la
UNAH se enfrentan cada pe-
riodo a clases superpobladas
donde el desarrollo de la pro-
duccién oral se convierte en un
reto. Este problema de seccio-
nes numerosas en las asigna-
turas de lengua es comun en la
UNAH, se alcanza un nimero
de 50 0 mas estudiantes. Ante
esta situacion surge la pregun-
ta: ;Cémo puede el profesor
de lengua, desarrollar la pro-
duccién oral, dar participacién
a cada uno de los estudiantes
en cincuenta minutos diarios y
en un espacio reducido? Estas
condiciones disminuyen drés-
ticamente el logro de los obje-
tivos lingtisticos.

Lo anterior se ve ain mds
marcado en la ensefianza pre-
sencial tradicional donde la
produccién oral ha sido una

de las competencias mds olvi-
dadas en las clases de lengua
(Cassany, Luna y Sanz, 1994).
Es decir, que frente a la ense-
flanza de los postulados gra-
maticales y metalingtisticos
en lo que respecta a la lectura
y la escritura, los profesores se
centran en poder cumplir con
los contenidos asignados para
el periodo académico y no
siempre disponen del tiempo
para poder evaluar la produc-
cién oral de manera individual
y ofrecer una retroalimenta-
cién detallada.

Con el fin de buscar nue-
vas alternativas que permitan
el desarrollo de la produccién
oral, se realizé un proyec-
to piloto con dos secciones
de Inglés I con alrededor de
100 estudiantes durante el II
Periodo Académico 2018 de
la UNAH. Este proyecto se
llevé a cabo en modalidad hi-
brida con la implementacién
de herramientas Web 2.0, es-
pecificamente Audacity, Vo-
caroo, Present.me, Thinglink,
Youtube, Padlet, WhatsApp,
y SoundCloud integradas en
una plataforma Moodle en
el sitio tareavirtual.com, por
medio del uso de dispositivos
moviles.

Este entorno virtual brin-
dé al estudiante la oportu-
nidad de desarrollar, ademads
de las otras competencias
lingiiisticas, la produccién e
interaccién oral. Este trabajo
lo realizaron los estudiantes
fuera del tiempo y espacio de
clases; por medio de la plata-
forma Moodle instalada en el
dominio tareavirtual.com. La
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incorporacién de las TIC a la
vida cotidiana de los estudian-
tes a través de redes sociales,
busqueda de informacién e
instalacién de aplicaciones en
sus dispositivos méviles, faci-
lit6 la implementacién de esta
innovacién pedagdgica en la
ensefianza de lenguas con he-
rramientas web que desarro-
llan la produccién oral.

Fundamentacién tedrica

La ensefianza de la produc-
cion oral con el uso de herra-
mientas en entornos virtua-
les

La nocién de pedagogia de
“grandes grupos”, puede nom-
brarse de diferentes maneras,
entre ellas: “grupos grandes”,
“clases sobrecargadas”, “cla-
ses sobrepobladas”, “grandes
clases”, “numerosas clases”.
Algunos autores, al referirse a
los “grandes grupos” en la en-
seflanza, expresan que se re-
fiere a un gran grupo cuando,
en una situacién dada de ense-
fianza/aprendizaje, el nimero
de estudiantes puede hacerse
un obsticulo a la comunica-
cién (DAH, 2002). Segin An-
zieu y Martin (1997) un grupo
grande en la ensefanza tiene
entre 25 y 50 personas. Sin
embargo, para Dioum (1995)
un gran grupo es a partir de 45
o 50 estudiantes por clase. Por
otra parte, para Peretti (1987)
la nocién de un grupo grande
es tan compleja que no es sa-
tisfactorio basarse inicamente
en la variable cuantitativa para
definirla. Ademais del niimero,

importa, si se quiere definir
el grupo grande, considerar
muchas otras variables: edad
y nivel de los alumnos, de la
materia ensefiada, de las con-
diciones de ensefianza.

Si se toman como vélidos
los criterios anteriormente
mencionados, en la UNAH,
los docentes se enfrentan en
cada una de sus clases a gran-
des grupos. Las secciones
numerosas representan una
problemidtica para el docen-
te universitario, esta debe ser
enfrentada con metodologias
de ensefianza innovadoras, asi
como ingeniosos métodos de
evaluacién.

La problematica de la pedago-
gia de los grandes grupos fue
planteada por primera vez en
marzo de 1984 con la APFA
(Asociacién de los Profesores
de Francés en Africa); quienes
decidieron reunirse en un ta-
ller especializado para sentar
las bases de la reflexion sobre la
ensefanza del francés con cla-
ses numerosas, fenémeno muy
marcado en la inmensa ma-
yoria de las grandes ciudades
africanas. El taller tuvo como
objetivo principal, buscar una
metodologia que les ayudara
a solucionar la problemdtica
que vivian diariamente en sus
clases con relaciéon al nimero
de estudiantes, tiempo y el es-
pacio donde se llevaba a cabo
la actividad educativa. En ese
taller los docentes destacaron
los siguientes objetivos para
trabajar con la pedagogia de
grandes grupos:

* optimizar el tiempo de tra-
bajo,

* optimizar el espacio de tra-
bajo,

* optimizar el aprendizaje
para los estudiantes,

* optimizar las interacciones
del estudiante,

* permitir que el profesor
desempene su papel,

 adaptar la pedagogia a las
condiciones objetivas del
sistema educativo,

* ayudar al profesor a mane-
jar mejor su clase, y

* alentar a todos los estu-
diantes a participar activa-
mente en las actividades de
aprendizaje a través de una
organizacién de la clase en
subgrupos de trabajo con
técnicas apropiadas.

El interés de la pedagogia de
los grandes grupos esencial-
mente se apoya en el trabajo en
equipo que presenta ventajas
multiples y multiformes para
el alumno y el profesor.

Sumado a las dificultades pe-
dagégicas que representan
trabajar en grandes grupos,
en relacién a la ensefianza de
lenguas, estudios realizados
muestran ademds que, el tiem-
po que se le dedica ala prictica
oral en el aula es insuficiente,
ya que no se brinda la cantidad
de tiempo necesario para que
los alumnos puedan desarro-
llar la destreza oral (Donato
y Brooks, 2004; Flewelling y
Snyder, 2005; Llisterri, 2007;
Polio y Zyzik, 2009). Esto se
debe al énfasis puesto en la
ensefanza de los postulados
gramaticales, a la valoracién

Herramient@s UNAH INNOV@ N° 8, 2019



Tabla 1 Herramientas TIC utilizadas en el

proyecto educativo

Herramientas Funcién Observaciones de proceso
. Dominio/direccién al que accedieron los . . .
TareaVirtual.com cudiant q Los estudiantes no tuvieron dificultades para acceder.
estudiantes.
Plataforma virtual donde se instalaria
el curso con acceso de usuario y clave Cada estudiante usaba su nimero de cuenta de la UNAH como
Moodl
oodle . . .
para cada estudiante con sus respectivos [usuario.
recursos y actividades.
Sitio de I bar audi IAunque las grabaciones son temporales, da la opcién para
V. itio de Internet para grabar audios en B Jios. Fue Ia h . ‘s Facil b
ocaroo " escargar audios. Fue la herramienta mids ficil para grabar y
inea. . .
enviar audios.
SoundCloud Sitio para almacenar audios y compartir- |A diferencia de Vocaroo permitié almacenar por mas tiempo los
oundClou i . .. .
los a través de enlaces o integracion. archivos.
Youtub Sitio para publicar videos para compar- [El acceso a cimaras en los dispositivos moéviles permitié grabar
outube . . .. . .
tirlos e integrarlos en otros sitios. ficilmente videos.
Thinlink Para publicar imdgenes interactivas con [Los estudiantes lograron combinar imédgenes y audios para
inlin . . . . e .
audios y videos integrados. describir una foto familiar, por ejemplo.
y > )
Para hacer presentaciones tipo Power- . . . ., .
Presentme int en Ii Los estudiantes publicaron informacién sobre un personaje.
point en linea
Padlet M interacti Para publicar informacién en forma de muro sobre nacionali-
adle uros interactivos
dades.
. L Especialmente para mantener la comunicacién con el grupo,
Red social para comunicacién tipo, texto, . . . . L.
WhatsApp . d di aunque permite compartir audios y videos, se prefirié integrar-
imagen, video, audio. . .
gen ’ los en Moodle para efectos de calificaciones.

de las habilidades relacionadas
con la lectura y la escritura y
el interés por lograr participa-
cion de todos los estudiantes.

Modalidad Hibrida

Una alternativa presentada por
la pedagogia de grandes gru-
pos, es apropiarse de la tecno-
logia para ensefiar en modali-
dad hibrida o b-learning. Con
la implementacién adecuada
de herramientas tecnoldgicas
la produccién oral del estu-

Herramient@s

diante no se ve afectada por
las limitaciones del aula.

La clase hibrida ofrece un nu-
mero de encuentros presencia-
les y el resto se lleva a cabo en
linea a través del uso de una
plataforma virtual donde los
estudiantes pueden consultar
los materiales usados en clase,
realizar sus trabajos, e interac-
tuar con sus compaferos. Los
estudiantes son responsables de
su propio aprendizaje, y cada
uno debe aprender a planificar,

monitorear y evaluar su apren-
dizaje, lo que exige una parti-
cipacién activa, ya que el papel
del profesor es ser facilitador
del aprendizaje, encargado de
crear un ambiente estructurado
y organizado, fijar metas, pla-
nificar tareas, seleccionar los
materiales y asignar un tiempo
adecuado para realizar tareas

(Richards y Rodgers, 2001).

Metodologia

Con el propésito de mejorar la
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produccién oral de la asigna-
tura de Inglés I de la UNAH,
el proyecto se centré en la
atencién pedagdgica a grandes
grupos de estudiantes a través
de la mediacién TIC. Previo
a la implementacién se explo-
raron varios recursos Web 2.0
para asegurar que con ellos
se podia desarrollar la pro-
duccién oral en la ensenanza
virtual. Estas herramientas
incluyeron: Moodle, Vocaroo,
Soundcloud, Youtube, Thin-
glink, Presentme, Padlet y
Whatsapp. Una vez seleccio-
nadas las herramientas TIC se
procedié a asignar la funcién
de cada una en el desarrollo
del proyecto, ver tabla 1.
Posteriormente, se aplicé
un cuestionario para eviden-
ciar si las herramientas TIC
contribuyeron en el desarrollo
de la produccién oral en la clase
Inglés 1. Los datos recolecta-
dos fueron de orden cualitativo
y cuantitativo. Basicamente el
cuestionario pretendio recoger
informacién sobre la disponi-
bilidad y capacidad para usar
Internet por parte de los estu-
diantes, obtener porcentajes de
cuantos estudiantes posefan
dispositivos méviles, o compu-
tadoras con acceso a Internet, el
tiempo dedicado a usar el inter-
net, las impresiones sobre el uso
de las herramientas TIC que
implementaron. El cuestiona-
rio fue llenado por la totalidad
de los estudiantes que cursaron
la clase (99 estudiantes).
Tomando en cuenta los
objetivos que persigue la peda-
gogia de grandes grupos com-
binada con la clase hibrida y

siguiendo los descriptores del
Marco Comun Europeo de
referencia de un nivel A1 (sa-
ludar, presentarse, presentar a
otro, hablar de si mismos, de
sus actividades diarias, entre
otros), se seleccionaron dos
clases de Inglés I de la jornada
matutina. El primer dia se les
explicé la metodologia de en-
seflanza-aprendizaje y de eva-
luacién; y que la clase se rea-
lizaria en modalidad hibrida.

Se consulté si todos tenian
acceso a dispositivos méviles o
computadoras con acceso a In-
ternet. Ademds, se detallé en
qué consistia esta modalidad y
el objetivo de trabajar con ella
para desarrollar la produccién
oral. Cada seccién fue dividi-
da en dos grandes grupos. Un
grupo asistié dos dias a clase
presencial; mientras el otro
grupo, trabajaba en la plata-
forma virtual. Los dos dias
siguientes alternaban. Cada
grupo se dividié en subgrupos
de 5 integrantes que realiza-
ban presentaciones en video, y
audios donde simulaban situa-
ciones reales de la vida.

Se cre6 un grupo de
WhatsApp para asistir a los
estudiantes en tiempo real en
caso de que tuvieran alguna
inquietud, para enviar algunas
tareas por este canal y man-
tener activa la comunicacion.
Este grupo fue de enorme
ayuda ya que hubo colabora-
cién mutua por parte de los es-
tudiantes. La primera semana
de clase se socializé la pagina
tareavirtual.com, sitio web
con el que se trabajé. Luego
se capacité a los estudiantes

en las distintas herramientas
TIC (Moodle, Audacity, Vo-
caroo, Present.me, Thinglink,
Youtube, Padlet, WhatsApp,
y SoundCloud). La formacién
en estas herramientas se rea-
lizé con trabajo guiado en el
Laboratorio de Lenguas, pos-
teriormente, se puso en prac-
tica con trabajos en grupos,
se usaron dispositivos méviles
para grabar audios y videos,
se usaron computadoras para
editarlos y luego se publicaron
estas producciones.

A continuacién, se presenta
una breve descripcién de lo que
es cada herramienta y lo que se
hizo con los estudiantes.

Audacity: es una herramienta
gratuita de grabacién de voz y
edicién de audio. Los estudian-
tes utilizaron Audacity para la
realizacién de didlogos en pa-
rejas donde se tenfan que pre-
sentar unos con otros, y luego
enviar el audio por WhatsApp
con el objetivo que todos se es-
cucharan y se retroalimentaran.

Vocaroo: Es una herramienta
gratuita que ofrece la creacién
de mensajes de audio por correo
electrénico, no requiere la ins-
talacién de ningin programa
en el ordenador, solo necesita-
mos un micréfono y conexién
a Internet. Es la aplicacién mds
practica y sencilla que conoce-
mos para grabar voz. Vocaroo
permite crear mensajes instan-
tineamente, contribuyendo a la
comunicacion asincrona.

Los estudiantes hicieron uso de
Vocaroo, para grabar el alfabe-
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to, deletrear su nombre, decir
los nimeros y su edad. Luego
de grabar el mensaje lo publi-
caron en la pagina tareavirtual.
com donde la profesora lo revi-
s6 y les dio retroalimentacién
en pronunciacién. Este recurso
ofrece muy buenas posibilida-
des para la comunicacién cons-
tante con los estudiantes.

Present.me: es una plata-
forma que permite elaborar
presentaciones  anadiéndoles
nuestra propia grabacién con
las explicaciones que van sin-
cronizadas durante el pase de
diapositivas. Su uso es bastante
intuitivo y facil, muy adecuado
para el aula, tanto para elabo-
racién de materiales por parte
del profesor como presentaciéon
de trabajos de los alumnos. Se
les pidié a los estudiantes que
realizaran una presentaciéon
describiendo a un personaje
favorito, luego la subieron a la
pagina y los demads estudiantes
comentaron cada presentacion.

Thinglink: es una herramien-
ta que permite convertir una
imagen en un grifico interac-
tivo. Las imdgenes se enrique-
cen con etiquetas que enlacen
a imdgenes, videos audios y
toda informacién relevante.
Se us6 Thinglink, para hablar
de la familia, los estudiantes
presentaron una fotografia de
su familia describieron a cada
uno de los miembros de su fa-
milia por medio de audio.

Padlet: es una herramienta en

las que se hacen presentacio-
nes, también puede ser utiliza-
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da como un tablero. El objetivo
de trabajar con esta herramien-
ta fue que toda la clase se invo-
lucrara y aportara informacién
por medio del audio al tablero.
Se trabajé con el tema de pai-
ses y nacionalidades. Los es-
tudiantes elaboraron un mural
donde cada uno aporté un poco
de cada pais sobre sus costum-
bres, plato tipico, lengua, entre
otros. Trabajaron en pequefios
grupos para realizar la activi-
dad y luego lo presentaron en
un solo grupo.

YouTube: la clase de Inglés 1
cred su propio canal de Youtube
para que los estudiantes subie-
ran sus presentaciones ya sea
individual, en parejas o grupos.
Cada estudiante grabé su rutina
diaria, luego la publicé. Todos
tenian acceso a las presentacio-
nes, los estudiantes se podian
escuchar aprender de sus pro-
pios errores y de los demis.

Resultados obtenidos

Este proyecto piloto permitié
realizar una innovacién educa-
tiva en la que quedé demostra-
do que se puede trabajar con
clases numerosas y alcanzar
los objetivos didacticos, no so-
lamente dentro sino fuera del
aula, con el uso guiado y di-
déctico de herramientas TIC,
como fue el caso de la asigna-
tura de Inglés.

En cuanto a la produccién
oral se logré la adquisicién de
auténticas competencias en
un contexto real. Al realizar-
se fuera del aula se rompieron
barreras de tiempo y de temor
a hablar frente a la clase. Hubo

mds tiempo para practicar y
hacer retroalimentacién.
En cuanto a la pedagogia de
grandes grupos se logré:

- optimizar el tiempo de tra-
bajo,

- optimizar el espacio de tra-
bajo,

- optimizar el aprendizaje
para los estudiantes,

- optimizar las interacciones
del estudiante,

- ayudar al profesor a mane-
jar mejor su clase,

- divisién del trabajo para po-
der atender pequenos gru-
pos de forma efectiva,

- dinamismo y efectividad en
el uso de tecnologia mévil
en el aprendizaje de lenguas,

- interaccién entre estudian-
tes, y estudiantes-profesora
a través de herramientas;
TIC de comunicacién como
chats y correo electrénico y

- Desarrollo de un lengua-
je auténtico en un contexto
real.

Sumado a lo anterior, se forta-
leci6 la préctica de interaccién
y produccién oral en cualquier
momento y desde cualquier
lugar fuera de los horarios de
clases y del aula. Se logré al-
canzar los objetivos fijados en
el Marco Comin Europeo
para la ensefianza de lenguas
correspondientes a un nivel
A1 relativo al nimero de horas
impartidas en la UNAH.

El hecho de crear tareas de
produccién oral para llevarse
a cabo virtualmente, permite
que el estudiante hable sin las
limitaciones que se presentan
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en una clase presencial. Hay
una serie de ventajas:

1. Las sesiones no estin li-
mitadas temporalmente en
horas o minutos. Los estu-
diantes pueden tomarse su
tiempo a la hora de hablar,
esto permite que se reduzca
la ansiedad.

2. Cada estudiante puede ir a
su propio ritmo, no va for-
zado a seguir los diferentes
estilos de aprendizaje que
el profesor encuentra en el
aula.

3. La sensacién de verglienza
del alumno al cometer un
error es menor frente a un
ordenador que en el aula.

Conclusiones
Todas las herramientas TIC
utilizadas en el desarrollo del
proyecto eran gratuitas y de
ficil manejo, ademds, favo-
recieron la comunicacién, la
participacién de los estudiantes
permitiendo la conexién y la
interaccidén con otros sin tener
en cuenta la ubicacidn fisica, el
tiempo, ni el nimero de estu-
diantes en un contexto carac-
terizado por la apertura, el in-
tercambio de conocimiento, las
redes sociales y la colaboracién.

Se desarrollé autonomia
por parte de los estudiantes
a través de esta metodolo-
gia, competencia establecida
por el modelo educativo de la
UNAH. Esto permitié ha-
cer uso de mayor cantidad de
tiempo al practicar la compe-
tencia oral fuera de clase.

El desarrollo de la clase de

Inglés I fue mas dindmico e

interactivo para los estudiantes
que pasaron a ser agentes mds
activos en su aprendizaje. Este
trabajo fuera del aula permitié
desarrollar competencias de
colaboracién y co-evaluacion.

Referencias

Anzieu y Martin (1997) Situent
les groupes larges entre 25 et
50 personnes.

Blake, J. y Zyzik, E. (2003).
Who's  helping  whom?
Learner/heritage-speaker
networked discussions in
Spanish. Applied Linguistics,
24(4), 519-544.

Blake, R. (2008). Brave New
Digital Classroom: Techno-
logy and Foreign Langua-
ge Learning. Georgetown
University Press, Washing-
ton.

Bruneau, M., et L. Langevin.
(2003). Lenseignement aux
grands groupes : quelques
balises pour la pratique ou
mieux les comprendre pour
mieux les gérer.

Cassany, D., Luna, M. y Sanz,
G. (1994). Enseriar lengua.
Barcelona: Grad.

Champagne, M. (1996). Len-
seignement aux  grands
groupes, 2¢ édition, Qué-
bec, Université Laval, Ré-
seau de valorisation de l'en-
seignement.

DAH, L.O. (2002). Que peut-
on faire aujourd’hui dans les
classes a gros effectifs ? Re-
vue pédagogique Attaalim
de [Dlnstitut pédagogique
national (Algérie) no29.

De Peretti, A. Les grands
groupes et la pédagogie.
Dialogues et  Cultures,

1987b, n” 30, p. 32-45.
Dioum, A. (1995). Enseigner
dans une classe a large ef-

fectif. LaSalle (Québec) :
Hurtubise HMH — Agence
de Coopération Culturelle
et Technique (ACTT).
Donaldson, R. y Haggstrom,
M. (2006). Changing lan-

guage  education  through
CALL. 95-118. Oxford:
Routledge.

Donato, R. y Brooks, F. B.
(2004), Literary Discussions
and Advanced Speaking
Functions: Researching the
(Dis) Connection. Foreign
Language Annals, 37 : 183—
199.

Flewelling, J. y Snider, D.
(2005). Extending the forei-
gn language classroom with
technology: Creating com-
puterized oral activities and
tests. The 2005 Report of
the Central States Confe-
rence on the Teaching of
Foreign Languages, 85-98.

Llisterri, J. (2007). La ense-
fianza de la pronunciacién
asistida por ordenador. En
Actas del XXIV Congreso
Internacional de AESLA.
Aprendizaje de lenguas, uso
del lenguaje y modelacién
cognitiva: Perspectivas apli-
cadas entre disciplinas.

Polio, C. y Zyzik, E. (2009).
Don Quixote meets ser and
estar: Multiple perspectives
on language learning in
Spanish literature classes.
Modern Language Journal.
[Recuperado] el 13 de abril
de 2017. Disponible en:
http://humweb.ucsc.edu/
eve/pdfs/MLJ_2009.pdf.

Herramient@s UNAH INNOV@ N° 8, 2019



Richards, ]. y Rodgers, T. (2001).
Approaches and methods in
language Teaching (2nd ed.).
Cambridge: ~ Cambridge
University Press.

Salaberry, M. R. (2000). L2
morphosyntactic ~ develop-
ment in text-based compu-
ter- mediated communi-
cation. Computer Assisted
Language Learning, 13 (1),
5-27.

2018

Herramient@s



34

Evaluacién del “webinar” como herramienta
virtual de aprendizaje en la asignatura de
Inmunohematologia

Webinar evaluation as a virtual learning tool in the
immunohematology subject

Resumen
n este articulo se pre-
sentan los resultados
de la evaluacién de
la intervencién edu-
cativa que se llevé a cabo para
determinar la eficacia de los
“webinar” como herramienta
pedagégica en la asignatu-
ra de Inmunohematologia de
la Carrera de Microbiologia,
durante el I Periodo Académi-
co de 2018 en la Universidad
Nacional Auténoma de Hon-
duras, UNAH. Para ello, se
transmitié en vivo en las salas
del CRA, bajo la modalidad
de webinars el “Simposio Me-
tropolitano de Inmunohema-
tologia”. Con base en dicha
actividad, se aplicé un cues-
tionario en el Campus Virtual
de la UNAH sobre el tema
abordado en uno de los wedi-
nars; para medir la efectividad
de dicho recurso se compara-
ron estadisticamente las cali-

Angel Fernando Mejia Reyes
Escuela de Microbiologia
Faculta de Ciencias

Universidad Nacional Auténoma de Honduras

ficaciones del cuestionario del
simposio con las calificaciones
de un cuestionario donde la
discusién del mismo tema se
abordé por medio de una clase
magistral, ambos con una va-
loracién sumativa del 2%.

Los resultados evidencia-
ron un avance sustancial por
parte de los estudiantes en la
comprension de los temas mds
complejos dentro del espacio
de aprendizaje de Inmunohe-
matologia, recalcando que no
es un reemplazo a la funcién
educativa del docente, pero si
representa un apoyo a la mo-
dalidad de educacién presen-
cial, estableciendo alternativas
de retroalimentacién. Por lo
anterior, resalta la importancia
de incorporar recursos educa-
tivos innovadores apoyados en
las TIC dentro de los espacios
de aprendizaje del area de Mi-

crobiologia.

Palabras clave: Intervencion
educativa innovadora, Inmu-
nohematologia, webinars, ren-
dimiento académico, efectivi-
dad de intervencion.

Abstract

This article presents the re-
sults of the evaluation of the
educational intervention

carried out to determine the
effectiveness of the “webi-
nar’ as a pedagogical tool in
the subject of Immunohema-
tology, during the First Aca-
demic Period of 2018. For this
purpose, this was broadcast
live in the CRA rooms, un-
der the modality of webinars
called “Metropolitan Sympo-
sium of Immunohematology”.
Based on this activity, a ques-
tionnaire was applied on the
UNAH Online Campus on
the subject addressed in one of
the webinars. To measure the
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effectiveness of this resource,
the scores of the symposium
questionnaire were statistical-
ly compared with the scores of
another questionnaire where
the same topic was addressed
through a master class, both
with a summative assessment
of 2%.

The results evidenced a
substantial progress by the
students in the comprehension
of complex topics within the
Immunohematology  learn-
ing space, emphasizing that
this is not a substitute of the
educational function of teach-
er, but It does represent sup-
port to the face to face edu-
cation, by providing feedback
alternatives. Therefore, this
highlights the importance of
incorporating innovative ed-
ucational resources supported
by ICT within learning spaces
in the area of Microbiology.

ed-

Im-

Keywords: Innovative
ucational intervention,
munohematology, webinars,
academic performance, inter-
vention effectiveness.

Introduccion

El siglo XXI supone la inte-
gracién de una plena Sociedad
del Conocimiento, caracteri-
zada por el uso creciente de
las Tecnologias de la Informa-
cién y Comunicacion (TIC’s)
en pricticamente todos los
dambitos humanos generando
nuevas oportunidades de de-
sarrollo e innovacién (Cimoli,
Carlos Ferraz, & Primi, 2016;
Vera, 2008). Asi mismo, se
reconoce la necesidad de in-
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corporar estos avances y he-
rramientas tecnoldgicas en la
educacién, para garantizar un
verdadero crecimiento social
inclusivo y sostenible, sobre
todo para solucionar proble-
maticas pedagdgicas y retos
didécticos evidenciados en el
quehacer docente. (Visvizi,
Lytras, & Daniela, 2018). En
este contexto, durante el de-
sarrollo del espacio de apren-
dizaje de Inmunohematologia
se ha identificado que ciertos
temas son mds complejos y
dificiles de abordar en clases
presenciales, debido al conte-
nido técnico y cientifico que se
discute.

Por otra parte, se logra
percibir la poca o ninguna
oportunidad que tienen los
estudiantes de participar en
eventos cientificos como sim-
posios y congresos en los que
se aborden temas relaciona-
dos con Inmunohematologia y
Banco de Sangre, debido a que
en el dmbito nacional se rea-
lizan escasas investigaciones
sobre esa drea y por motivos
inherentes a la vida estudian-
til (elevados costos de dichos
eventos, poca disponibilidad
de tiempo en jornadas cienti-
ficas extendidas, cargas aca-
démicas de otras asignaturas,
etc.).

Se deben reforzar dichos
temas fuera del contexto pre-
sencial, para que el estudiante
pueda comprender y optimizar
el uso de diversos recursos e
informacién adicional duran-
te el desarrollo de la asigna-
tura (Brali¢ & Divjak, 2018).
Los Espacios Virtuales de

Aprendizaje definen un entor-
no eficaz para alcanzar dicho
objetivo (Liu et al., 2016), y el
Campus Virtual de la UNAH
cuenta con todas las herra-
mientas para realizar evalua-
ciones del rendimiento acadé-
mico, asi como la estimacién
de la efectividad de nuestras
evaluaciones educativas como
docentes.

Fundamentacion Teérica

De acuerdo con Ramirez
Cano:

Las exigencias actuales en
todas las dreas del desen-
volvimiento humano de-
mandan altos niveles de
calidad, y la Educacién Su-
perior, por ser el pilar en el
que descansa la formacién
de los futuros profesionales,
no escapa a ello. Asi mis-
mo, se reconoce el impacto
de las Tecnologias de la
Informacién y Comunica-
cién (TIC) en los actuales
métodos de ensefianza, re-
lacionindose directamen-
te con altos estindares de
calidad en la educacién (
Vera, 2008)

Por lo descrito anteriormente,
las Instituciones de Educacion
Superior comprenden este
nuevo escenario de innovacion
y comienzan a adaptar sus per-
files curriculares a estudiantes
con diversas necesidades, asi
como distintos estilos y rit-
mos de aprendizaje. Esto ha
conllevado la incorporacién de
iniciativas tecnoldgicas, orien-
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tadas a incentivar la actitud
y visién de los docentes hacia
nuevas modalidades y herra-
mientas virtuales de ensefian-
za, en donde la interaccién y
el trabajo colaborativo con el
estudiantado pasan a ser fac-
tores decisivos en el éxito de
proyectos educativos soporta-
dos a través de plataformas de
internet y programas compu-
tacionales (Gonzalez Marifio,
2006). Actualmente, la ma-
yoria de universidades poseen
campus virtuales y herramien-
tas tecnolégicas en linea, ha-
ciendo posible el surgimiento
de diversas ofertas educativas
en la modalidad a distancia
(e~learning), y recientemente
una gran tendencia en la mo-
dalidad que combina el apren-
dizaje presencial y virtual
(6-learning) (Imbernén, Silva,
& Guzmain, 2011)

Por otra parte, la nocién de
las herramientas audiovisua-
les, incluyendo el video didéc-
tico y los webinars o webinarios
(adaptacion del vocablo en es-
pafiol), surge como una nece-
sidad de contar con un recurso
que se ajuste a las demandas
del docente para mejorar su
préactica educativa. En el caso
particular de los webinars, se
definen como «una ponencia y
un debate en linea donde los asis-
tentes pueden preguntar y con-
versar con el experto» (Arcila,
2016), representando nuevas
formas de ensefianza no pre-
sencial que ademds de permi-
tir el autoaprendizaje en linea,
son aplicables a otras métodos
de ensefianza colectiva con-
vencional incluyendo semina-

rios, conferencias y/o talleres.

Estos elementos pueden
ser enriquecedores desde el
punto de vista pedagdgico,
debido al impacto audiovisual
que tienen, sin dejar a un lado
el hecho de que las generacio-
nes actuales estdn creciendo en
un ambiente donde predomina
el dinamismo de la informa-
cién y el entretenimiento que
proporcionan las tecnologias
audiovisuales (L. Morales &
Guzmin, 2015).

El uso adecuado del video y
los webinars como herramien-
tas didacticas en clase se fun-
damenta por las siguientes ca-
racteristicas:

a. pueden aumentar sustan-
cialmente la cantidad y la
calidad del tiempo dedica-
do a la docencia,

b. el procesamiento simul-
tineo de la informacién
auditiva y visual de estas
herramientas estimulan el
aprendizaje,

c. mejoran el desarrollo de
habilidades complejas al
exponer a los estudiantes a
eventos que no pueden ser
facilmente demostrados de
otra manera,

d. incrementa la motivacién
en el aprendizaje de los pro-
cesos (De Juan et al., 2013).

En el marco de la asignatura
de Inmunohematologia de la
Carrera de Microbiologia de
la Universidad Nacional Aut6-
noma de Honduras, UNAH,
se ha constatado la percepcién
de los estudiantes en relacién

a la complejidad de la misma,
seflalando que es una de las
materias mds dificiles dentro
del bloque de la Orientacién
Clinica de la Carrera de Mi-
crobiologia, por lo que en pe-
riodos previos a la aplicacién
de esta intervencién, se habian
empleado videos grabados
por el profesor, teniendo una
buena aceptacién y percibidos
como recursos Utiles en el es-
tudio de los temas en los que
necesitaban refuerzo (aspecto
positivo descrito en la Encues-
ta de Evaluacién Docente).
A pesar de ello, no se habia
implementado la modalidad
de seminarios en linea como
técnica diddctica de apoyo a la
presencialidad, lo que impedia
determinar su beneficio po-
tencial expuesto en la literatu-
ra (Arcila, 2016; Gegenfurtner
& Ebner, 2019; Knipfer et al.,
2019).

Elobjetivo de esta intervencién
fue evaluar estadisticamente la
efectividad del webinar como
herramienta pedagégica en la
asignatura de Inmunohema-
tologia durante el I Periodo
Académico del 2018, mediante
el uso de los recursos de eva-
luacién del Campus Virtual de

la UNAH.

Metodologia del trabajo

Para realizar la intervencién
educativa se desarrollaron tres
etapas sucesivas:

Etapa 1. Transmision del We-
binar

Se transmitié en vivo en las
salas de Centro de Recursos

de Aprendizaje (CRA) de la
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UNAH el «Simposio Metro-
politano de Inmunohematolo-
gia, auspiciado por BIO-RAD»
llevado a cabo en la Ciudad de
Meéxico los dias 26 y 27 de abril
de 2018 (ver figura 1). Este
evento, cont6 con la participa-
ron de expertos en los temas
de Inmunohematologia a nivel
Iberoamericano. Previamente
a la transmisién del simposio,
se realiz6 una orientacién a
los estudiantes explicando los
objetivos de la actividad y las
indicaciones necesarias para la
posterior realizaciéon del cues-
tionario en linea.

Para la transmisién de las
conferencias se conté con pan-
tallas y proyectores, asi como
dispositivos de audio y la co-
laboracién técnica para el uso
de los mismos por parte del
personal del CRA-UNAH.
Durante el desarrollo de los
webinars la interaccién con los
ponentes no fue bidireccio-
nal, ya que por consideracio-
nes de organizacién y control
del tiempo en el evento, solo
se atendian consultas propias
del auditorio en México, por
lo tanto no fue posible hacer
preguntas o comentarios a los
expositores. Pese a lo anterior,
una vez finalizadas las confe-
rencias se realizé una retroa-
limentacién por parte del do-
cente en aquellos aspectos mds
complejos y donde surgian du-
das en los estudiantes.

Etapa 2. Realizacion de Eva-
luaciones Sumativas:

Una vez finalizada dicha ac-
tividad, se aplicé un cuestio-
nario en el aula virtual de la

Herramient@s

Figura 1. Invitacién a los webinars del Simposio Metro-
politano de Inmunohematologia.

-—

7

WA =0

, >  SIMPOSIO METROPOLITANO
DE INMUNOHEMATOLOGIA
26'Y 27 DE ABRIL 2018

SALUD |

Expertos de Brasil, Costa Rica y México
comparten su experiencia en el drea de la
inmunchemarologia

TRANSMISION EN VIVO DiA 1: JUEVES 26 DE ABRIL
LUGAR: SALA DE PROYECCIONES DEL CRA, CIUDAD UNIVERSITARIA
HORARIO: 1:00-3:00 PM
CUPOS: 100 PERSONAS

TRANSMISION EN VIVO DiA 2: VIERNES 27 DE ABRIL
HORARIOS: 8:30-11:00 AM- SALA 1 DEL CRA (40 CUPOS)
1:30-3:00 PM- SALA 3 DEL CRA (30 CUPOS)

Fuente: Elaboracién propia a partir de la pigina web del
Simposio (BIO-RAD, 2018).

asignatura de Inmunohemato-
logia, indagando sobre lo ex-
puesto en uno de los webinars,
el cual abordé el tema de «la
Enfermedad Hemolitica del
recién nacido», desde las ex-
periencias profesionales y de
investigacién del experto en
el tema. Después de ello, se
compararon estadisticamen-
te las calificaciones de dicho
cuestionario con las califi-
caciones de un cuestionario
realizado dos semanas antes,
abordando la misma tematica,
pero discutida de manera pre-
sencial en una clase magistral,
la cual, utilizé6 como biblio-
grafia el libro de referencia de
la clase. Ambas evaluaciones
tenian una valoracién sumati-
va de 2% dentro del III Parcial

de la asignatura.

Etapa 3. Evaluacion estadisti-
ca de la eficacia del Webinar

Se calcul6 el porcentaje de par-
ticipacién en las dos activida-

des evaluativas, y se empleé la
media y la desviacién estindar
(DE) para describir ambas ca-
lificaciones. Ademds, se realizé
un andlisis de inferencia esta-
distica en el programa SPSS
versién 22.0, comparando los
promedios de las notas entre
los dos cuestionarios, emplean-
do para ello la prueba paramé-
trica de 7" de Student, una vez se
logré confirmar la normalidad
en la distribucién de la diferen-
cia entre ambas calificaciones.

Resultados
En la actividad, participaron
el 83% de los estudiantes en la
realizacién de ambas evalua-
ciones (40 estudiantes de un
total de 48 matriculados en la
seccién), lo que demuestra la
aceptacién del alumnado hacia
estas nuevas modalidades de
evaluacién de los aprendizajes
(Knipfer et al., 2019).
Respecto a las evaluaciones
sumativas realizadas (2% dentro
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Figura 2. Cajas de dispersion correspondientes a las calificaciones de los cuestionarios.
Los diagramas de cajas muestran la distribucién de las notas obtenidas en el cuestionario del
simposio (a) y el cuestionario de la clase magistral (b). Las lineas punteadas en azul correspon-
den a la media de las calificaciones para cada cuestionario.

200

1.50

1.00

Quiz Clase Magistral

50

00

Quiz Simposio

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos recolectados.

del ITT Parcial de la asignatura),
el promedio correspondiente a
la nota del cuestionario sobre
el webinar del simposio fue del
1.78% (DE= 0.35%), en con-
traste, la media obtenida en
el cuestionario donde se abor-
dé el tema por medio de una
clase magistral fue del 1.28%
(DE=0.51%), mostrando una
diferencia estadisticamente
significativa entre ambos pro-
medios segtn la prueba de 7"de
Student para muestras relacio-
nadas (p <0.001, IC 95%= 0.30-
0.70). Asi mismo, se evidencié
una menor dispersién en la
distribucién de calificaciones
en el cuestionario del simposio,
donde el 95% de los estudiantes
obtuvo calificaciones arriba de
1.2% (la mitad de ellos obtu-
vieron todos los puntos). Por el
contrario, las notas correspon-
dientes al cuestionario de la
clase magistral mostraron una
mayor dispersién, con punta-

jes mds bajos, observindose,
por ejemplo, que la mitad del
alumnado obtuvo calificacio-
nes menores a 1.4%, y regis-
trando incluso una cuarta parte
del estudiantado con notas me-
nores al 0.8% (ver figura 2).
Estos hallazgos concuerdan
con lo descrito en la mayoria
de publicaciones cientificas en
las que se reconoce la efectivi-
dad en el uso de los seminarios
web por los estudiantes de edu-
cacién  superior, asocidndolos
positivamente con la adquisi-
cién de competencias centra-
les en el aprendizaje auténomo
(Arcila, 2016; Gegenfurtner
& Ebner, 2019; Martin-Smi-
th, McArdle, Carroll, & Kelly,
2015; J. C. Morales, Garcia, &
Arteaga, 2016); lo que permite
establecer una adecuada efica-
cia del webinar en el desarrollo
de las actividades formativas
y de evaluacién en la asigna-
tura de Inmunohematologia,
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mejorando  significativamente
el  rendimiento  académico

de los alumnos, pero sobre
todo, estableciendo una nueva
modalidad de autogestién del
conocimiento, donde se refuerzan
contenidos curriculares fuera del
aula, en espacios virtuales cada
vez mds aceptados por el estu-
diantado debido al dinamismo,
la innovacién y las diversas posi-
bilidades de interaccién que estos
recursos ofrecen (Brali¢ & Di-
viak, 2018; Knipfer et al.,, 2019;
Verma & Singh, 2010).

En experiencias de perio-
do académicos anteriores, don-
de el contenido de la asignatura
se abordaba de manera conven-
cional con clases magistrales,
se identificé un avance sustan-
cial por parte de los estudiantes
en la comprensién de los temas
mis complejos dentro del es-
pacio de aprendizaje de Inmu-
nohematologia, recalcando que
no es un reemplazo a la funcién
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educativa del docente, pero si
representa un apoyo a la mo-
dalidad de educacién presen-
cial, estableciendo alternativas
de retroalimentacién en espa-
cios temporales que muchas
veces son insuficientes para
abarcar las unidades temadticas
dentro de las asignaturas que se
imparten a nivel universitario.

Conclusiones

Se evidencia un mayor rendi-
miento académico en la eva-
luacién de la actividad innova-
dora reflejado en calificaciones
mids altas en comparacién con
actividades similares aborda-
das de manera tradicional, lo
que define una adecuada efec-
tividad del webinar como re-
curso virtual de aprendizaje.

Estos resultados refuer-
zan la idea de la necesidad de
seguir explorando las ventajas
pedagégicas que las nuevas
herramientas educativas brin-
dan, para garantizar un proce-
so de ensefianza adaptado a las
diferentes formas y ritmos de
aprendizaje de los estudiantes.

Resulta necesario seguir
evaluando en intervenciones
futuras la aceptacién y per-
cepcién de eficacia de los se-
minarios web y otros recursos
digitales por parte de los estu-
diantes de otras asignaturas,
antes y después de llegar a las
distintas orientaciones de la
Carrera de Microbiologia, asi
como en otras ofertas acadé-
micas de la Universidad.

Por ultimo, como conclu-
siéon final, los resultados de
esta intervencién sientan las
bases para desarrollar de ma-

Herramient@s

nera personal como docente,
un modelo de innovaciones
dentro del aula, basado en la
implementacién de nuevas
tendencias educativas, el uso
de las herramientas TIC’s y
el anilisis estadistico adecua-
do, para de esa forma obtener
resultados concluyentes bajo la

aplicacién del Método Cienti-
fico.

Recomendacién
Se recomienda explorar en
investigaciones  posteriores

los elementos especificos que
hacen llamativos y eficientes
a estas herramientas tecnold-
gicas basadas en la web, y re-
orientar de esta manera prac-
ticas negativas o que no han
mostrado efectos educativos
sustanciales durante el uso de
las mismas.
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Lineamientos para presentacion

de trabajos originales
Revista UNAH INNOV@

Informacién general

La revista UNAH INNOV@ es una
publicacién anual impresa y digi-
tal de distribucién abierta a cargo
de la Direcciéon de Innovacién
Educativa, DIE, de la Universidad
Nacional Auténoma de Honduras,
UNAH, especializada en el tema de
innovacién educativa que abarca
las tendencias innovadoras en la
formacién universitaria.

Con el fin de facilitar la gestién
editorial de los trabajos presenta-
dos, los autores deben cumplir los
siguientes lineamientos:

e Debera ser un trabajo original,
inédito y no estar simultinea-
mente en proceso de revisién en
otra revista.

e Los trabajos deberdn presentar-
se en papel tamafo carta, for-
mato Word, piaginas enumera-
cién numeracién ardbiga, fuente
Arial a 12 puntos, interlineado
1.5 lineas, texto justificado y
mérgenes de 2.5 cm por lado.

e Las citas y referencias bibliogra-
ficas deberdn seguir los linea-
mientos del Manual de Estilo

de Publicaciones de la American
Psychological Association, APA.

Todas las tablas y figuras (gra-
ficos, dibujos, ilustraciones fo-
tografias) los gréficos, cuadros,
mapas, fotografias y otros mate-
riales visuales deberdn tener un
titulo, enumerarse en orden de
aparicion y podran tener una le-
yenda que explique la figuraal pie
asi como sus respectivas fuentes
al pie. Todas las imagenes deben
enviarse como archivos de JPG
con resolucién de 300 dpi y el
nombre del archivo debe coin-
cidir con el nombre asignado al
final del documento del articulo.

Para la publicacién de la revis-
ta los autores ceden a la Revista
UNAH INNOV@ sus derechos
de reproduccién y aceptan tra-
bajar en colaboracién con la
revista en caso de haber modi-
ficaciones y/o recomendaciones
por parte del consejo editorial
de la revista para la mejora del
contenido del articulo. Puede
descargar la hoja de declaracién
de autoria de original inédito y
cesién de derechos en: www.die.
unah.edu/revista.

e La evaluacién de los articulos
enviados la realizard el comité
cientifico de la revista tomando
en cuenta los criterios de estruc-
tura, estilo y pertinencia.

e Toda propuesta que incurra en
pricticas de plagio serd descar-
tada y no evaluada.

e Los articulos publicados es-
tin protegidos bajo la Licencia
Creative Commons: Reconoci-
miento-No Comercial 4.0 In-
ternacional (CC BY-NC 4.0).
La revista es de acceso abierto,
donde sus articulos pueden ser
consultados, descargados, copia-
dos, redistribuidos libremente
siempre que responda a fines
educativos y no de lucro. Siem-
pre debe darse crédito al autor
del articulo correspondiente.

e La revista no asume ninguna
responsabilidad en cuanto a la
devolucién de originales.

e El trabajo y documentos solici-
tados deberan enviarse a la di-
reccién: die@unah.edu.hn.
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Tipos de articulos

Los documentos que la Revis-
ta UNAH INNOV@ recibe son:
articulos cientificos (resultados de
una investigacién), experiencias de
innovacién, ensayos cientificos y
revisiones bibliogréficas.

e Articulos cientificos originales:
sobre investigaciones educati-
vas vinculadas a la innovacién
educativa en sus dimensiones
pedagégica, tecnoldgica y social
en la educacién superior. Mixi-
mo de 20 pdginas. Debe conte-
ner la siguiente estructura:

1. Titulo

II. Nombre completo de autor/es

III. Afiliacién Institucional,
(nombre de la institucién
donde labora)

IV. Resumen (con traduccién al

inglés)

V. Palabras clave (con traduccién
al inglés)

VI. Introduccién

VII.Marco teérico

VIII.  Metodologia

IX. Resultados y analisis

X. Conclusiones

XI. Referencias

e Experiencias de innovacién
educativa: sobre intervencio-
nes educativas innovadoras en
la prictica docente. Miximo
de 6 paginas. Debe contener
la siguiente estructura:

I. Titulo

II. Nombre completo de autor/es

III. Afiliacién Institucional,
(nombre de la institucién
donde labora)

IV. Resumen (con traduccién al

inglés)
V. Palabras clave (con traduccién
al inglés)
VI. Introduccién
VII.Fundamentacién tedrica
VIII.  Metodologia del trabajo
IX. Resultados
X. Conclusiones
XI. Referencias

e Ensayo cientifico: con conteni-
do analitico, reflexivo y propo-
sitivo sobre innovacién educa-
tiva, sus tendencias y desafios
en la educacién superior. Mixi-
mo de 10 pdginas. Debe conte-
ner la siguiente estructura:

1. Titlo

II. Nombre completo de autor/es

ITI. Afiliacién Institucional,
(nombre de la institucién
donde labora)

IV. Resumen (con traduccién al

inglés)
V. Palabras clave (con traduccién
al inglés)
VI. Introduccién.
VII. Desarrollo del tema:
a.  Proposicion
b. Argumentos para la discusién
VIII.  Sintesis y reflexiones
finales
IX. Referencias
e Revision bibliogréfica: sobre la
tematica de la revista. Mlaximo
de 20 paginas. Debe contener la
siguiente estructura:

1. Titulo

II. Nombre completo de autor/es

II1. Afiliacién Institucional,
(nombre de la institucién
donde labora)

IV. Resumen (con traduccién al
inglés)

V. Palabras clave (con traduccién

al inglés)
VI. Introduccién
VII.Desarrollo del tema
VIII.  Conclusiones
IX. Referencias

Revista UNAH INNOV@
Material de apoyo parala

elaboracién de un articulo
Estructura del articulo cientifico

e Titulo. Debe sintetizar el tema
del articulo y ser fiel al conte-
nido del mismo. La extensién
recomendada para un titulo es
de méximo 12 palabras.

e Nombre completo de autor/es.
Nombre completos y apellidos
del autor(es).

e Afiliacién Institucional. Nom-
bre de la institucién donde
labora, nombre de la unidad o
departamento pais donde resi-
de y correo electrénico

e Resumen. Es una sintesis que
orienta al lector(a) sobre el con-
tenido del articulo. El resumen
debe ser en traducido al inglés
con el titulo abstract.

El resumen de una investigacion,

experiencia o proyecto en el cam-

po de la innovacién educativa
condensa el contenido del mismo

y por ende incluye: el objetivo, ele-

mentos de la metodologia utiliza-

da, principales resultados y conclu-
siones relevantes.

El resumen de un ensayo debe expo-

ner el objetivo del mismo, las princi-

pales lineas temdticas o tedricas que
se incluyen, la posicién argumenta-
tiva y la principal conclusion.



Palabras clave. De 1 a 5 pala-
bras que describen el articulo.
Las palabras clave deben ser
traduccion al inglés bajo el titu-
lo keywords.

Introduccién. La introduccién
presenta el planteamiento del
problema, debe informar acerca
de la tematica por tratar, el pro-
posito y la relevancia del texto
que se desarrolla en el articu-
lo. Ademds, puede plantear la
forma en que el articulo se ha
estructurado (opcional). (Maxi-
mo 450 palabras).

Desarrollo del tema. Depen-
diendo del tipo de documento
(articulo cientifico, experiencia
de innovacion, ensayo cientifico
o revision bibliogréfica)

Conclusiones. El autor debera
analizar los aspectos mas rele-
vantes a nivel de buenas prac-
ticas y lecciones, asi como pro-
bables soluciones o aplicaciones.
En el caso de articulo cientifico
debe ser coherente con los re-
sultados expuestos anterior-
mente. (Maximo 450 palabras)

Referencias. Las referencias de
las citas textuales o parifrasis,
citadas en el cuerpo del articu-
lo, deberan incluirse en la parte
final del articulo. Siguiendo los
lineamientos del Manual de
Estilo de Publicaciones de la
American Psychological Asso-
ciation, APA.
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